
Universidad Nacional de Córdoba
2025

Resolución H. Consejo Directivo

Número: 

Referencia: Aprobación programas

 
VISTO:

         Las presentes actuaciones por las que la Secretaria Académica de esta
Facultad solicita la aprobación de programas correspondientes al Ciclo Lectivo
2025-2026,  

Y CONSIDERANDO:

Las reglamentaciones vigentes, 
La documentación obrante,  
El tratamiento en la Sesión del día de la fecha,

EL HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE
LENGUAS

R E S U E L V E:

Art. 1°: Hacer lugar a la solicitud de la Secretaria Académica de esta Facultad y
aprobar los programas de las materias correspondientes al Ciclo Lectivo 2025-
2026 que a continuación se detalla y que como archivos embebidos forman
parte integrante de la presente resolución:

COMÚN
2º AÑO

FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN Y PEDAGOGÍA
GENERAL

Prof. Montenegro,
Gabriel Andrés

IF-2025-00372203-
UNC-DOCE#FL

ESPAÑOL
2º AÑO

SEMINARIO: LECTURA CRÍTICA DE TEXTOS
CLÁSICOS Y SU PROYECCIÓN A LA ACTUALIDAD

Prof. Fernández
Rivero, María

Cecilia

IF-2025-00342623-
UNC-DOCE#FL



4º AÑO
ESTUDIOS TEXTUALES DEL ESPAÑOL

CONTEMPORÁNEO Y PREPARACIÓN DE CORPUS II
Prof. Herrera, María

Montserrat
IF-2025-00154924-

UNC-DOCE#FL

GRAMÁTICA DEL TEXTO ESPAÑOL Y PRINCIPIOS
DE CONTRASTIVIDAD

Prof. Carranza,
Raquel

IF-2025-00367022-
UNC-DOCE#FL

INGLÉS
5º AÑO

LENGUA INGLESA V ( cátedra B) Prof. Williams,
Jeffery Littleton

IF-2025-00122514-
UNC-DOCE#FL

ITALIANO
5º AÑO

SEMINARIO DE LITERATURA DE HABLA ITALIANA
DESDE LA POSGUERRA

Prof. Castro, Ángela
María

IF-2025-00150414-
UNC-DOCE#FL

PORTUGUÉS
1º AÑO

FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN Prof. Montenegro,
Gabriel Andrés

IF-2025-00372195-
UNC-DOCE#FL

4º AÑO
SEMINARIO DE INTERCOMPRENSIÓN EN LENGUAS

ROMANCES
Prof. Unser,
Rosângela

IF-2025-00339134-
UNC-DOCE#FL

Art. 2°: Notifíquese, comuníquese y de forma.-

DADA EN LA SALA DE SESIONES DEL HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO DE LA
FACULTAD DE LENGUAS A LOS CUATRO DÍAS DEL MES DE JUNIO DE DOS MIL
VEINTICINCO.          
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Asignatura: Filosofía de la Educación y Pedagogía 


General 


Cátedra: Única  


Docente responsable: Lic. Gabriel Montenegro 


Asignatura Común 


Carrera/s: Profesorados de Lengua Alemana, Francesa, 


Inglesa e Italiana  


Curso: 2º año 


Régimen de cursado: Anual 


Carga horaria semanal: 4 horas 


Correlatividades: especificadas en el plan de estudios 
vigente. 
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Fundamentación 
 
La particularidad de esta asignatura en la que convergen dos campos 


disciplinares, la amplitud que de ello se deriva y los límites que impone la realidad 
institucional han conducido a una propuesta interdisciplinaria ajustada a dichas 
posibilidades. El enfoque procura promover la interacción entre Filosofía y Pedagogía 
a la vez que apela a la mutua competencia de esos saberes en un trabajo de 
investigación y construcción donde se articulan la teoría y la práctica. 


La interdisciplinariedad es en esta propuesta fundamento y meta, a la vez es 
consecuencia del posicionamiento tomado ante la asignatura, ante el aprendizaje y la 
enseñanza de esta singular y antigua relación entre estos dos campos disciplinares. 
Sin renunciar a la especificidad de estos saberes se reconoce la permeabilidad de los 
cercos y límites de cada campo lo cual facilita el diálogo interdisciplinar en el análisis 
teórico y el abordaje de situaciones concretas. 


De este modo se procura concientizar que toda óptica es irremplazable en su 
competencia disciplinar pero insuficiente para la comprensión acabada de los temas y 
la toma de decisiones prácticas. Éstas requieren tanto de los aportes del saber 
particular como de marcos teóricos más generales. En otras palabras, la asignatura 
intenta hacer efectiva una praxis compartida entre dos perspectivas disciplinares 
diversas, ampliando la posibilidad de comprensión de las problemáticas y la toma de 
decisiones en la investigación de la realidad educativa. 
  Los temas que propone el marco socio-histórico actual lleva a enfocarlas dentro 
del debate modernidad-postmodernidad y su particular manifestación en 
Latinoamérica; cuestión ineludible en las circunstancias históricas y sociales actuales 
signadas por el descrédito de los ideales modernos y la consolidación de nuevas 
concepciones del mundo, del saber y la enseñanza. Momento de particular 
preocupación para los países en desarrollo los cuales vivieron la tensión entre la 
presencia del neoliberalismo y el quiebre que se registra actualmente en este modelo 
de estado; de igual manera entre la fragmentación social y la necesidad de conservar 
viejas utopías emancipadoras. 
  Las situaciones educativas, consideradas en su contexto socio-histórico y 
político, son analizadas por la Filosofía de la Educación desde un enfoque crítico y 
reflexivo que permite explicar el supuesto antropológico y sus relaciones con los 
valores y finalidades de los procesos educativos.                         


El campo de la Pedagogía se encuentra fragmentado y atravesado por 
incertidumbres que llevarán a interrogantes, carencia de respuestas totalizadoras 
propias de la modernidad.Consideramos a esta disciplina como espacio que sintetiza 
los aportes de otras ciencias (ciencias de la educación); como una práctica teórica que 
reflexiona sobre problemas educativos y normatiza y explica las prácticas en este 
campo. 


La complejidad de los fenómenos educativos reclaman de la Pedagogía nuevos 
posicionamientos y discursos. Ante esta situación nos planteamos acerca de las 
respuestas que podríamos dar a la problemática educativa actual desde este campo 
disciplinar. 


Abordaremos este espacio curricular partiendo del estatuto epistemológico de 
la Pedagogía y de la particularidad de su objeto de estudio. Por otra parte nos 
definimos por un modelo pedagógico que da cuenta de un nivel de análisis macro que 
se concreta en el Sistema Educativo. Se justifica, entonces, el desarrollo del discurso 
pedagógico de la normatividad en ese nivel. 


Ahora bien, las interacciones entre los sujetos conducen al análisis de la 
relación educativa contextualizada en las instituciones formales y no formales. Nos 
introduciremos en el estudio de la escuela como espacio de socialización y formación 
en valores; crisis en el contexto de la posmodernidad y posibilidad de reconstrucción. 
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Concluiremos el trayecto con el análisis de un importante dispositivo de la 
gestión directiva y docente: el Proyecto Educativo Institucional. 


El programa del área pedagógica respeta un eje que se dirige de lo 
macroeducativo (fines, Sistema Educativo) a lo micro (relación pedagógica, aula). 
Tomamos esta decisión por considerar que favorece la unidad de pensamiento del 
alumno y el estudio de la asignatura. 
 
OBJETIVOS 


 
 


OBJETIVOS GENERALES 
 


• Repensar el campo disciplinar, las funciones específicas y las concepciones de 
Filosofía y Pedagogía. 


• Descifrar los supuestos filosóficos y pedagógicos de las teorías y prácticas 
docentes. 


• Conectar con los debates históricos actuales y la crisis educativa en el contexto 
nacional y latinoamericano en tiempos posmodernos. 


• Promover el desarrollo de una actitud crítica y problematizadora. 
• Estimular el diálogo, la confrontación y la capacidad argumentativa en los 


procesos de investigación y aprendizaje. 
• Aproximarse al estudio del fenómeno educativo como supuesto de la práctica 


docente. 
• Comprender críticamente al Sistema Educativo en el marco de las relaciones 


entre educación, estado y sociedad en ámbito nacional y jurisdiccional. 
• Analizar los supuestos axiológicos y teleológicos del proceso educativo. 
• Analizar el aspecto epistemológico de la Pedagogía, su relación con la 


formación docente y la transformación de las instituciones educativas. 
• Comprender los componentes de la relación educativa en el contexto de la 


escuela y las interacciones entre los sujetos. 
• Analizar y debatir sobre situaciones educativas 


 
 


OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 


• Analizar las variables fundamentales del hecho educativo. 
• Identificar supuestos filosóficos en teorías y prácticas pedagógicas. 
• Analizar el problema de los fines y la relación pedagógica en el marco del sistema 


educativo argentino. 
• Conocer los aportes de diversas perspectivas filosóficas al problema del discurso. 
• Elaborar un proyecto de investigación sobre una problemática en la enseñanza de 


las lenguas, conectando los aportes teóricos con experiencias institucionales. 
• Aproximarse al estudio del fenómeno educativo como supuesto de la práctica 


docente. 
• Comprender críticamente al sistema Educativo en el marco de las relaciones entre 


educación, estado y sociedad en ámbito nacional y jurisdiccional. 
• Analizar el aspecto epistemológico de la Pedagogía, su relación con la formación 


docente y la transformación de las instituciones educativas. 
• Comprender los componentes de la relación educativa en el contexto de la escuela 


y las interacciones entre los sujetos. 
• Analizar y debatir sobre situaciones educativas actuales socilizando saberes de 


manera crítica y responsable. 
 
 







 4 


PROGRAMA DE FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN 
 


 
UNIDAD NRO. 1 
 
Eje temático: La disputa de los saberes: Filosofía de la educación y Pedagogía. 
 
• Pedagogía, Filosofía y ciencias de la Educación. 
• Filosofía y Ciencias de la Educación. El análisis filosófico y la Educación. Filosofía 
y Filosofía de la Educación. Filosofía y Educación. 
• Ciencia: ¿Grupo de presión política o instrumento de investigación. 
• Filosofía de la educación. Estado de la cuestión y líneas esenciales. 
• Un mundo sin substancias o esencias. 
• Postmodernidad ¿Una sociedad transparente? 
• La Interdisciplinariedad en la crisis actual de las ciencias. 
• La educación: Niveles y perspectivas de análisis. La educación como campo de 
tensiones. 
• Estatuto epistemológico de la Filosofía de la educación y de la Pedagogía.  
• Discursos pedagógicos de la Modernidad que se inscriben en el campo 
pedagógico: Escuela Tradicional, Escuela Nueva (John Dewey), Pedagogía 
Liberadora (Paulo Freire), Pedagogía Crítica (Peter McLaren) y Pedagogía 
Diferenciada (Philippe Meirieu).  
• El problema de la marginalidad y la educación en América Latina. Teorías críticas 
y no críticas de la educación. Lo público y lo privado. 
 
 
 
 
UNIDAD NRO. 2 
 
Eje temático:  El Nivel de macroeducación: El sistema educativo Argentino 
 
• El Sistema Educativo entre siglos: condiciones socio históricas y reformas 


educativas. 
• El Sistema Educativo Argentino: elementos conceptuales para el análisis. 
• Sistema Educativo y pobreza. 
• Escolarización en el siglo XXI:  Ley de Educación Nacional 26206. Aspectos que 


la configuran, características en su implementación.  
• El Problema del fin. 
• El saber y la enseñanza (performatividad) en las sociedades informatizadas.La 


Cultura escolar en la sociedad posmoderna. 
• La educación en la cultura de la posmodernidad. Los posmodernos y su 


neoconservadurismo. El banquete tecnológico.  Nuevas tecnologías, y su uso 
latinoamericano. 


• Los fines en la transformación educativa.  
• Pedagogías de la modernidad y discursos postmodernos sobre la educación. 
• Ley de Educación Nacional. Ley 26.206. 
 
 
 
 
UNIDAD NRO. 3 
 
Eje temático: El discurso pedagógico organizado institucionalmente.. 
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• La institución escolar: evolución desde su origen, crisis y nuevas perspectivas. 
• Escuela, modernidad y cultura posmoderna.  
• Sociedad informatizada, saber y enseñanza. 
• : Ideología y aparatos ideológicos del estado. 
• El fundamento axiológico: relación con la escuela y la formación de los alumnos. 
• La ética y su porvenir. La voluntad de valor. Los valores en el salón de Clases. 
Norma y utopía en educación. 
 
 
 
 
UNIDAD NRO. 4 
 
Eje temático: La organización interna de la escuela 
 
• Elementos visibles e intencionalidad: las dimensiones de la escuela. La dimensión 


técnico-pedagógica. 
• Escuela, sujetos y propósitos: La gestión institucional. El Proyecto Educativo 


Institucional. 
• Elementos no visibles de la institución escolar: la micropolítica de la escuela. 
 
 
 
UNIDAD NRO. 5 
 
Eje temático: Las interacciones entre los sujetos en relación con aprender y enseñar. 
 
• La relación educativa: caracterización, interacciones entre docente, alumno y 


grupo-clase. 
• Asimetría en la relación educativa. La configuración triangular. El contrato 


pedagógico. 
• El maestro ignorante 
• Relación educativa, poder y dominación. 
• La misión salvífica del docente, un enfoque desde la Filosofía de la Educación. 
• Una propuesta latinoamericana: La pedagogía de la liberación. 
• Saber, poder y manipulación. El poder de la palabra. 
• Los medios del buen encausamiento. 
• Educar hasta la ternura. 


 
 
 
 


EVALUACIÓN  
 


La evaluación se realizará mediante las instancias formales de la reglamentación 
vigente en la Facultad y otras actividades que eventualmente, se consideren 
oportunas. Se atenderá a la evolución grupal e individual en los procesos de 
aprendizaje. Se favorecerá la autoevaluación y aplicarán instrumentos evaluativos 
acordes a los sujetos y contenidos. Criterios de Evaluación Claridad conceptual, 
conocimiento del marco teórico. Correcta transferencia de los contenidos a distintas 
situaciones. Correcta presentación formal de los trabajos. Trabajos Prácticos 
Se plantearán como actividades grupales o individuales, en número a determinar, que 
respondan a las necesidades del proceso de aprendizaje de los alumnos y posibiliten 
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la búsqueda de información bibliográfica, la reflexión crítica y propio posicionamiento 
en relación a la temática objeto de la evaluación.  
Cantidad mínima de Prácticos: Seis. 
 
Parciales 
Se tomarán dos parciales, uno por cuatrimestre, el alumno rendirá el parcial de la 
disciplina que esté cursando en ese momento. Tendrán como función la evaluación de 
los contenidos en las unidades trabajadas y procurarán la integración de los mismos. 
 
Recuperatorios: Se podrán recuperar 2 (dos) prácticos y un parcial, de acuerdo a lo 
establecido en la reglamentación vigente.  . 
 
CONDICIONES DE CURSADO PARA PROMOCIONALES:  
80% de asistencia a clases como mínimo y 60% para alumnos trabajadores, según 
reglamentación vigente. 
100% de trabajos prácticos aprobados (los alumnos podrán recuperar 2 prácticos, por 
ausencia o aplazo)  
2 parciales aprobados, con la posibilidad de recuperar uno por ausencia, aplazo 
o elevar promedio. 
 Promedio general 7 (siete), debiendo dicho promedio, ser número entero y no una 
fracción inferior a éste. La nota final será el promedio que se obtenga de sumar las 
notas de los parciales más el promedio de los prácticos. 
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BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA (FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN) 
 


Unidad Nro. 1 
 
AVANZINI, G. (1982) Filosofía y ciencias de la Educación” en  La pedagogía en el 
Siglo XX. Narcea, Madrid. 
DEWEY, John: EXPERIENCIA Y EDUCACIÓN.1958. Bs. As. Losada. Cap. I y II. 
FARÍAS, Miguel: 1999. Enfoques críticos en el proceso de enseñanza / aprendizaje de 
lenguas extranjeras. Departamento de Lingüística y Literatura. Universidad de 
Santiago de Chile. VII Jornadas de enseñanza de las lenguas extranjeras en el nivel 
superior. Mendoza. 
FOLLARI, R. (1988) “filosofía y Educación: nuevas modalidades de una vieja relación”. 
Revista Argentina de Educación, Bs As. 
FOUCAULT, M. (1992)  Microfísica del poder.  La piqueta, Madrid. 
FREIRE, PAULO, Extensión o comunicación, Bs As, S XXI, 1973. 
FREIRE, PAULO, La Educación como práctica de la libertad, Bs As, S XXI, 1971. 
FREIRE, PAULO, La Pedagogía del oprimido, Bs As, S XXI, 1972. 
GARIMALDI, Nilda: Escritos 1. Sobre Educación y Filosofía. Sección I: Filosofía de la 
Educación: conflictos, competencias, legitimidad. Apartados II y IV. Buenos Aires: 
Jorge Sarmiento Editor/Universitas.  
GIROUX, Henry y MCLAREN, Peter: Sociedad, cultura y educación. Henry Giroux y 
Peter McLaren. Capítulo: Pedagogía crítica, las políticas de resistencia y un lenguaje 
de esperanza. Peter McLaren. 
MEIRIEU, Philippe: Frankenstein Educador (1998). Barcelona, Editorial Laertes.  
Moore, T. W. (1987)  Introducciòn a la Filsofía de la Educación. Trillas. México. 
NASSIF, Ricardo: 1986. Teoría de la Educación. Problemática Pedagógica 
Contemporánea. Cap. 14: Dialéctica de la Educación. Madrid, Cincel. 
PALACIOS, Jesús: 1995. La cuestión escolar. México, Ediciones Fontanamara. Dos 
capítulos: La tradición renovadora y Dos puntos de vista desde América Latina. 
PASILLAS, Miguel Ángel: Legitimidad de la intervención  pedagógica. En el texto El 
campo pedagógico. Universidad de Colima. Facultad de Pedagogía. Maestría en 
Educación, México. 
RORTY, R. (1997) ¿Esperanza o conocimiento? Una introducción al pragmatismo. 
F.C.E. 
SCHEFFLER, I. (1970)  Bases y condiciones del conocimiento. Paidos, Bs. As. 
SIENEBENEICHELER, FLAVIO, La interdiciplinariedad en la crisis actual de las 
ciencias. Educacao e Filosofía. Revista Semestral, Universidad Federal de uberlandia, 
Vol 3, Nro 5 y 6, 1989. Traducción para la Catedra de Garimaldi Nilda. 
VATTIMO, F. (1990)  La sociedad transparente. Paidos. Barcelona. 
VAZQUEZ, Stella Maris: (2012) Filosofía de la educación. Estado de la cuestión y 
líneas esenciales. Buenos Aires, CIAFIC. 
 
 
 
 
UNIDAD NRO. 2 
 
 
AYUSTE GONZALEZ, Ana y TRILLA BERNET, Jaime: (2005) Pedagogías de la 
modernidad y discursos postmodernos sobre la educación. Revista de educación 
num.336. Barcelona. 
BARBERO, Jesús Martín, Procesos de comunicación y matrices de cultura. México, 
Ed. Gili. 
BOLTON, Patricio: 2006: Educación y vulnerabilidad: experiencias y prácticas del aula 
en contextos diferentes. Buenos Aires, Editorial La Crujía: Asoc. Educacionista 
Argentina Editorial. 
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BRIGIDO, Ana María: 2004: El Sistema Educativo Argentino. Elementos conceptuales, 
metodológicos y empíricos para su análisis. Primera Parte. Córdoba, Editorial Brujas. 
CASALLA Y OTROS (1987) Identidad cultural, ciencia y tecnología. Aportes para un 
debate latinoamericano. Estudios Latinoamericanos, Bs. As. 
CIRIGLIANO, G. La Filosofía de la Educación. Bs As, Humanitas, 1987. 
COLOM Y MÉLICH (1994) Después de la modernidad. Nuevas filosofías de la 
educación. Paidós, Barcelona. 
FEYERABEND, PAUL, “Adiós a la Razón”, Madrid, Tecnos, 1987.G 
FRIGERIO, Graciela (comp.) y DIKER, Gabriela (comp.): 2005: Educar: ese acto 
político.  Buenos Aires, Del Estante Editores. Gabriela Diker: Introducción: Los 
sentidos del cambio en educación. 
HARGREAVES, A., “Profesorado, Cultura y Postmodernidad”, Madrid, Morata, 1995. 
LEY DE EDUCACIÓN NACIONAL 26206. 
LYOTARD, J. La condición postmoderna. Cátedra, Madrid. 
Mardones, J. (1990) “El neoconservadurismo de los posmodernos” en  En torno a a la 
posmodernidad.  Anthropos, Barcelona. 
GOMEZ PEREZ, ANGEL I. La cultura escolar en la sociedad posmoderna. 
TIRAMONTI, Guillermina (Compiladora): La trama de la desigualdad educativa. 
Buenos Aires, Ediciones Manantial. Capítulo I. 
TORRES, Rosa María: Itinerarios por la educación latinoamericana: Cuaderno de 
viajes. Editorial Paidós, Buenos Aires-Barcelona- México, 2000. Artículo: ¿Mejorar la 
educación para aliviar la pobreza o aliviar la pobreza para mejorar la educación?. 
 
 
UNIDAD NRO. 3 
 
ALTHUSER, Louis: (1989) La filosofía como arma de la revolución. S. XXI, México. 
Texto: Ideología y aparatos ideológicos del estado. 
COLOM Antoni J. y MÈLICH, Joan-Carles: 1995: Después de la Modernidad. Nuevas 
Filosofías de la Educación. Capítulo 2: La filosofía de la posmodernidad. 
Dussel, E. (1992)Fundamentación de la ética y la filosofía de la liberación.  Siglo XXI.   
DUSSEL, Inés y CARUSO, Marcelo (1999): De Sarmiento a los Simpson. Cinco 
conceptos para pensar la educación contemporánea. Modernidad y Escuela, los restos 
del naufragio. Buenos Aires, Kapelusz. 
GARCÍA, S. Y VANELLA, L. (1992)  Normas y valores en el salón de clase. Siglo XXI, 
México. 
LYOTARD, J.F.: 1987: La condición posmoderna. Capítulos 1 y 12, Madrid, Editorial 
Cátedra. 
MEIRIEU, Philippe: 2006: El significado de educar en un mundo sin referencias. 
Artículo. Ministerio de Educación, Ciencia y Tecnología. Institutos de Formación 
Docente.  
PASILLAS, Miguel Ángel: Pedagogía, valores universales y contextualización. 
Ponencia. 
SACRISTÁN, GIMENO,  Explicación, norma y utopía en el salón de Clases. Bs As, Ed. 
Sígueme, 1978. 
SAVATER, FERNANDO, Ëtica como amor propio, México, Mondadori, 1988. 
SAVATER, FERNANDO, Invitación a la Ética, Barcelona, Ed. Anagrama, 1988. 
SAVIANI, (1993) “Las teorías de la educación y el problema de la marginalidad en 
américa latina”. Revista Argentina de Educación, Bs As. 
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UNIDAD NRO 4 
BORZONE DE MANRIQUE, A. (1990) “Una concepción del desarrollo del lenguaje 
para la investigación y la práctica educativa”. Cuadernos de investigación. Instituto de 
Ciencias de la Educación. UBA. 
CARRIZALES, C. (1990) “las palabras estelares en los discursos de formación” en  El 
discurso pedagógico. Análisis, debate y perspectivas.  Dilema México. 
CAZDEN, C. BS AS. (1989) “Acceso a la comprensión de la institución y el proyecto 
educativo denominado curriculum”. Ministerio de Educación y Justicia, Secretaría de 
Educación, OEA. 
FERNÁNDEZ, Lidia M.(1998): El análisis de lo institucional en la escuela. Un aporte a 
la formación autogestionaria para el uso de los enfoques institucionales. Bs. As. 
Paidós, Cuestiones de Educación. 
ROSSI, M. y GRINBERG, M. (1999): El Proyecto Educativo Institucional. Acuerdos 
para hacer escuela. Cap. 1. Bs. As.: Editorial Magisterio del Río de la Plata. 
SCHMELKES, S “Hacia una mejor calidad de nuestras escuelas”. Interamen 32. Serie 
Educativa. 
STEPHEN BALL (1989): La micropolítica de la escuela. Capítulos 1 y 9. Barcelona: 
Ediciones Paidós. 
 
Unidad V: 
 
 
CARLI, Sandra (2006): Los dilemas de la transmisión en el marco de la alteración de 
las diferencias generacionales. Clase preparada para el Diploma Superior en Gestión 
Educativa (virtual) de FLACSO. 
FOUCAULT, Michel: (1978) Vigilar y Castigar. México, Siglo Veintiuno Editores S. A. 
Texto: Los medios del buen encauzamiento. 
FRIGERIO, Graciela y DIKER, Gabriela (comp.): 2006: Educar: figuras y efectos del 
amor. Del amor y la educación. “Un amor bien regulado”: Los afectos magisteriales en 
la educación. Ana Laura Abramowski. Buenos Aires, Del Estante Editorial 
GARIMALDI, Nilda:. Obra citada. Apartado V : Enseñar: ¿Una misión salvífica?. 
POSTIC, Marcel (2000) La relación educativa. Factores institucionales, sociológicos y 
culturales. Cap. 3. Madrid. Editorial Narcea. 
RANCIERE, Jacques: (1987). El Maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la 
emancipación intelectual. Barcelona. Editorial Laertes. 
MAGISTRISTRIS, Gabriela y MORALES, Santiago Educar hasta la ternura siempre. 
Del adultocentrismo al protagonismo de las niñeces. Ed. Chirimbete. 
 
 


BIBLIOGRAFÍA OPTATIVA 
 
 
 


Unidad I 
 
 
BOURDIEU, Pierre: Sociología y cultura. Edit. Grijalbo. 
FURLÁN, Alfredo: 1990. El campo pedagógico. UNAM, México. 
GUTIÉRREZ, Alicia: 1997. Pierre Bourdieu, las prácticas sociales. Edit. Universitaria.  
TENTI FANFANI, Emilio: El campo de las Ciencias de la Educación. UNAM, México. 
 
Unidad II 
 
ALMANDOZ, M. R.: 2000. Sistema Educativo Argentino. Escenario y Políticas. Bs. As. 
Santillana. 
BRÍGIDO, Ana María: 2004. El Sistema Educativo Argentino. Elementos conceptuales, 
metodológicos y empíricos para su análisis. Córdoba, Edit. Brujas. 
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GARCÍA DELGADO, Daniel: Estado & Sociedad. FLACSO, Edit. Tesis/Norma. 
 
Unidad III 
 
BATTAGLIOTTI, María del C. y PARTEPILO, Vanesa: 2006. La escuela ante la 
diversidad cultural. Interrogantes y desafíos. Ficha de Cátedra. 
DUSSEL, Inés y CARUSO, Marcelo:1999. La invención del aula. Una genealogía de 
las formas de enseñar. Bs. As. Santillana. 
GVIRTZ, SILVINA (comp.): 2000. Textos para repensar el día a día escolar. Bs. As. 
Santillana. 
PINEAU, Pablo: 2001. La escuela como máquina de educar. Bs. As. Paidos. 
 
 
 


Unidad IV 
 
DAVINI, María Cristina: 1995.  La formación docente en cuestión: política y pedagogía. 
Bs. As. Paidós. 
DIKER , Gabriela y TERIGI, Flavia: La formación de maestros y profesores: hoja de 
ruta. Bs. As. Paidós. 
DUSSEL, I. y CARUSO, M.: Obra citada. 
EDELSTEIN, Gloria y CORIA, Adela: Imágenes e imaginación. Iniciación a la 
docencia. Bs. As., Kapelusz. 
 
 
 


Gabriel Montenegro 
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Asignatura: Seminario de Lectura Crítica de Textos Clásicos 


y su Proyección a la Actualidad 


Cátedra: Única 


Docente responsable: Dra. María Cecilia Fernández Rivero 


Sección: Español. 


Carrera/s: Licenciatura y Profesorado 


Curso: Segundo Año 


Régimen de cursado: Anual 


Carga horaria semanal: 3 


Correlatividades: especificadas en el plan de estudios vigente. 







I. Fundamentación 


La asignatura propone a los estudiantes de segundo año de las carreras de Licenciatura y 


Profesorado en Español como Lengua Materna y Lengua Extranjera una aproximación a 


textos literarios, desde una perspectiva cultural diacrónica que pretende privilegiar en el análisis 


la instancia de encuentro dialógico entre los textos “clásicos” y textos contemporáneos. 


Entendemos la “lectura crítica”, desde la hermeneútica gadameriana, como la tarea de “tender 


un puente que salve la distancia, histórica o humana, entre espíritu y espíritu” (H. G. 


Gadamer,1996), tarea que tiene en cuenta, a su vez, la imposibilidad de evadir la anticipación 


que supone la pregunta que el intérprete le hace al texto. Así, se propone a los estudiantes 


acercarse al texto clásico demorándose en la lectura y buscando la respuesta a las 


interpelaciones de lo humano que surgen tanto del horizonte del texto como del horizonte de 


expectativa de los lectores. En esta búsqueda, la recepción productiva del texto clásico en sus 


despliegues y reconfiguraciones de sentido da cuenta de la amplitud de posibilidades 


semánticas de algunos textos fundantes para nuestro contexto filosófico y cultural. 


Nuestro recorrido pretende, en la Unidad 1, discutir los alcances de la categoría “clásico”, 


aproximarse al mito entendido como elemento constitutivo de los textos clásicos, discutir sobre 


su vigencia y funciones en las proyecciones de la actualidad, y plantear, de modo general, 


algunas perspectivas teóricas como herramienta de abordaje de la relación entre textos 


antiguos y modernos. 


En la Unidad 2, se leen algunos cantos de la Odisea en conexión con los textos poéticos 


trabajados como disparadores en la Unidad anterior (que se rediscuten en el marco de la 


lectura crítica del texto fuente); se realiza además la lectura y análisis de alusiones a la Odisea 


en otros textos poéticos. 


En la Unidad 3, se propone la lectura de obras de la tragedia griega compuestas en torno a un 


mismo núcleo mítico (el destino de los Labdácidas) que han generado muchísimas y variadas 


resonancias en la literatura occidental en general (Antígona, Edipo Rey y Edipo en Colono). A 


partir del análisis de algunos de sus centros semánticos, se abordan reescrituras 


contemporáneas de género dramático, lírico y narrativo.  


En la Unidad 4 tomamos como centro la obra platónica, de carácter filosófico-literario, y dentro 


de ella la famosa “alegoría de la caverna”, texto con amplias resonancias en el espacio 


geográfico y lingüístico occidental.  En este caso elegimos textos narrativos cortos para 


estudiar la recepción de los elementos principales de la alegoría platónica en un marco de 


actualidad.  En la elección de los textos de proyección de las unidades II a IV se ha procurado 







abarcar tanto obras producidas originalmente en español y en particular de autores 


latinoamericanos y argentinos como de la literatura universal. 


Finalmente, en la Unidad 5, proponemos un momento de trabajo que, atendiendo a 


lacaracterística de seminario del espacio, ponga en juego una mayor independencia de criterio 


en los estudiantes y represente un momento especialmente activo de investigación personal, 


debate y escritura crítica. 


 


II. Objetivos 


Generales: 


Que, al final del cursado, los estudiantes logren: 


- Aproximarse críticamente a la lectura de textos literarios. 


- Contextualizar la literatura latinoamericana y del siglo XX en general en una tradición 


lingüística y cultural. 


- Distinguir distintos modos de reescritura de un texto. 


- Adquirir herramientas y categorías que fomenten su capacidad de investigación personal. 


-Valorar la importancia de la recepción de la antigüedad en la literatura del siglo XX. 


Específicos: 


-Construir un concepto de “texto clásico”. 


-Explicitar y cuestionar definiciones de mito y mitología. 


- Establecer vínculos y contrastes en la relación mitología-literatura en la antigüedad y en la 


actualidad. 


- Reconocer núcleos semánticos comunes en los textos de Homero, Sófocles y Platón y sus 


reescrituras posteriores. 







-Identificar continuidades, desplazamientos y, en consecuencia, reconfiguraciones de sentido 


en los textos de autores del siglo XX leídos en las Unidades II, III y IV. 


-Adquirir herramientas científicas para elaborar un ensayo de interpretación literaria. 


III. Ejes temáticos 


 


Unidad 1 


La categoría “texto clásico”: posibles sentidos y discusiones. Perspectivas teóricas para 


abordar la relación entre un texto antiguo y sus reescrituras. Mito y literatura en la Antigüedad. 


El mito como núcleo de la poiesis. Siglo XX: el mito como modo literario. Recuperación y 


reconfiguración del vínculo mito-poiesis.  


Lecturas: “Por qué leer a los clásicos” (Ítalo Calvino), “Sobre los clásicos” (J. L. Borges), 


“ArtePoética” (J. L. Borges), Mitología y literatura en el mundo antiguo” (C. García Gual), 


pasajes de “Mythopoieia” (J. R. R. Tolkien). 


 


Unidad 2 


La Odisea: estructura. El héroe, la navegación, las aventuras. El retorno y el reconocimiento. 


Elementos épicos y de cuento popular. Revisión de los textos leídos en la Unidad I desde la 


lectura de Odisea: el viaje como símbolo del arte. Algunos momentos de la tradición de 


reescritura poética del personaje de Odiseo. 


Lecturas: Odisea (Homero), “Odisea, Canto Vigésimotercero” (J. L. Borges), “Fábula"(J. M. 


Caballero Bonald), “Ulises” (A.Tennyson), “Ítaca” (B. Kavafis), “Sobre un verso extranjero” (Y. 


Seferis). 


 


Unidad 3 


La tragedia griega en la obra de Sófocles. Edipo Rey: el héroe trágico, el destino y el 


reconocimiento de sí mismo. Antígona: la ley divina y la ley de la ciudad; los lazos familiares y 


el ordenamiento de la polis; lo femenino y lo masculino; los vivos y los muertos. Edipo en 


Colono: la vejez, la memoria y lo sagrado. Reescrituras y desplazamientos contemporáneos de 


la tragedia griega en el drama, la narrativa y la lírica.  


Lecturas: Antígona, Edipo Rey, Edipo en Colono (Sófocles), Antígona Vélez (L. Marechal), 


“Antígona” (G. Mistral), Los hijos de Húrin (J. R. R. Tolkien). 


 







Unidad 4 


La “alegoría de la caverna” (Platón, República VII). El diálogo dramático y las fronteras entre 


texto literario y filosófico. La caverna como texto fundante y como condición existencial. 


Apariencia y realidad. Ascenso y descenso. Hombre y comunidad. Variaciones 


contemporáneas de la caverna: C. S. Lewis y la transposición de la caverna en un cuento de 


hadas. S. Beckett y sus personajes en el cilindro. Fábula y parodia de la caverna en M. Denevi. 


Dürrenmatt y el hombre en la caverna de la autodestrucción. 


Lecturas: Pasajes de República VII, La silla de plata (C. S. Lewis), El despoblador (S. Beckett), 


La hormiga (M. Denevi), El invierno de guerra en el Tibet (F. Dürrenmatt, fragmento). 


 Unidad V  


Taller de lectura crítica e intercambio libre: en esta última unidad, se propiciará que los 


estudiantes trabajen sobre otras reescrituras, a su elección, de los textos clásicos leídos y 


discutidos a lo largo del desarrollo del seminario (o de otros de similar género y autor). Lectura 


crítica del texto en forma personal, con la guía de la docente; puesta en común a través de la 


exposición y el debate orales; presentación de un ensayo de interpretación. Se proponen como 


opciones de reescrituras a trabajar (sin perjuicio de otras elecciones): 


a) Sobre Odisea: Reescrituras narrativas (cuentos y microcuentos). 


b) Sobre las tragedias de Sófocles: La hojarasca (G. García Márquez), Antígona Furiosa (G. 


Gambaro), “Electra en la niebla” (G. Mistral), otras reescrituras latinoamericanas. 


c) Sobre la alegoría de la caverna: otras reescrituras de la alegoría de la caverna. Otros mitos 


literarios platónicos: Reescrituras del relato de la Atlántida en el S. XX. 


 


IV. Metodología 


El seminario contempla el dictado de clases teóricas y teórico/prácticas a cargo de la docente. 


Se entiende por clase teórica aquella donde se desarrolla en forma expositiva una temática 


propia de la disciplina y por clase teórico/práctica aquella que articula la modalidad del curso 


teórico con una actividad realizada por los estudiantes en relación con la temática de estudio. 


El desarrollo de estas clases prevé la participación activa de los alumnos con lecturas in situ y 


lecturas previas de los textos. Por lo tanto, habrá clases organizadas según la modalidad taller 


en las que los alumnos trabajarán, guiados por la docente como coordinadora, en torno a los 







textos estudiados y tendrán la posibilidad de intercambiar y debatir sus lecturas personales con 


el resto de los estudiantes y con la docente. 


Serán actividades de la docente las exposiciones de problemas generales, la supervisión de 


lecturas, la elaboración de mapas conceptuales (de manera conjunta con los alumnos), el 


comentario sobre la bibliografía crítica, entre otras. Teniendo en cuenta además que la materia 


se encuentra ubicada en el segundo año de la carrera, por un lado, y por otro lado, su carácter 


de seminario (definido en el plan de estudios como un espacio curricular donde los estudiantes 


tienen una activa participación en su desarrollo), se propiciará que los alumnos empiecen a 


adquirir herramientas para la investigación personal, la lectura crítica de las fuentes y de la 


bibliografía especializada, el contacto con bibliografía complementaria, la comunicación de 


manera oral y escrita en el intercambio entre pares y con la docente, y la escritura de un texto 


de interpretación crítica. 


La cátedra proporcionará a los alumnos un corpus de bibliografía obligatoria y pondrá a su 


disposición el resto de la bibliografía complementaria para el desarrollo de la investigación 


personal o grupal. Además, ofrecerá horarios de consulta y tutoría presencial y virtual. 


El trabajo sobre textos clásicos o textos no escritos originalmente en lengua española se 


realizará sobre traducciones, atendiendo a la orientación de la carrera y a que los alumnos se 


encuentran en segundo año, etapa en la cual todavía no han tomado contacto con la lengua 


griega, si bien lo harán en forma paralela al dictado del seminario, en el espacio curricular 


Prácticas Etimológicas del Griego a las Lenguas Modernas. Al mismo tiempo, teniendo en 


cuenta el cursado de dicho espacio, y la correlatividad con la materia Prácticas Etimológicas 


del Latín a las Lenguas Modernas, la docente hará referencia en lengua original, con la 


correspondiente traducción, a algunos términos medulares para la interpretación de los textos 


clásicos. 


 


V. 1 Bibliografía: 


V.1.1 Unidad 1 


Textos 


BORGES, J. L., (2009), Obra Poética, Destino, Bs As. 


BORGES, J. L., “Sobre los clásicos” (1998), en Otras inquisiciones, Alianza, Madrid. 


__________ “Kafka y sus precursores” (2024), en El Aleph, Ed. Lumen. 


TOLKIEN, J. R.R., (1994), “Mythopoieia”, en Árbol y Hoja, Minotauro, Barcelona. 


 







Bibliografía crítica 


BAREI, S. (1991), “De la escritura y sus fronteras: estudios sobre la intertextualidad”, en De la 


escritura y sus fronteras, Alción Editora, Córdoba. 


CALVINO, I. (2003), Los clásicos, Madrid, Taurus. 


GARCÍA GUAL, C. “Mitología y literatura en el mundo griego”, conferencia. 


GENETTE, G. (1982), Palimpsestos. La literatura en segundo grado, Madrid, Taurus. 


HIGHET, G. (1954, primera edición en español), La tradición clásica. Influencias griegas y romanas en 


la literatura occidental, FEC, México. 


MOOG-GRÜNEWALD, M. (1987), “Investigación de las influencias y de la recepción”, en 


RALL, Dietrich (compilador), En busca del texto. Teoría de la recepción literaria, Univ. Nac. 


Autónoma de México, México. 


PEPE DE SUÁREZ, L. (1995), “Mythopoiesis o subcreación en la obra de Tolkien”, en 


Synthesis, N. 2, UNLP. 


 


V.1.2 UNIDAD 2 


Textos 


BORGES, J. L., (2009), Obra Poética, Destino, Bs As. 


CABALLERO BONALD, J. (2014), Fábula y memoria: Antología en prosa y verso, Alianza Editorial, 


Madrid. 


HOMERO, Odisea (1993), Trad. E. Pavón, Ed. Gredos, Madrid. 


KAVAFIS, K., Kavafis íntegro (2013), traducción y notas de M. Castillo Didier, Tajamar Ediciones, Las 


Condes. 


SEFERIS,Y.,(1983), Mithistórima y otros poemas; traducción de José Alsina, Ediciones Orbis, Biblioteca 


Banco de la República, Colombia 


TENNYSON, A. (1842), Ulises, trad. De R. Pope, en https://crisei.blogalia.com/historias/14425. 


Bibliografía Crítica 


ADRADOS, R., et al. (1963), Introducción a Homero, Taurus, Madrid. 


AGUIRRE CASTRO, M. (1994), “El tema de la mujer fatal en la Odisea”, Cuadernos de 


Filología Clásica. Estudios griegos e indoeuropeos 4, Ed. Complutense, pp. 301-317. 


ATIENZA, A. (2003), “Elementos thanáticos y tensión narrativa en el nóstos de Odiseo”, en 


Circe 8, pp. 31-64. 


FERNÁNDEZ DEAGUSTINI, M. (2008), “El espacio metaperformartivo en Odisea, 11”, en Synthesis 15, 


UNLP, pp. 107-131. 


GALINDO ESPARZA, A. (2017), “Circe y las sirenas: de la épica griega al microrrelato 


hispanoamericano”, en Cuadernos de Filología Clásica. Estudios griegos e indoeuropeos 27, 


Ed.Complutense, pp. 235-265. 







GRIMAL, P. (198.), Diccionario de Mitología, Barcelona, Paidós. 


HERNÁNDEZ, R. y TOVAR, S. (2011), Conversaciones con la muerte. Diálogos del hombre con el Más 


Allá desde la Antigüedad hasta la Edad Media, Consejo Superior de Investigaciones Científicas, Madrid. 


JAEGER, W. (1968), Paideia, Fondo de Cultura Económica, México. 


V.1.3. UNIDAD 3 


Textos 


ARISTÓTELES, Poética (2011), Trad., Sinnott, E., Colihue, Buenos Aires. 


MARECHAL, L. (1998), Antígona Vélez, en Obras Completas: II. El teatro y los ensayos, Ed. 


Perfil, Bs As. 


MISTRAL, G. Tala-Lagar, ed. de Nuria Girona. Madrid,Cátedra. 


SÓFOCLES (1982), Tragedias, trad. de ALAMILLO, A., Ed. Gredos, Madrid. 


TOLKIEN, J. R. R. (1988), El Silmarillion, Minotauro, Barcelona. 


TOLKIEN, J. R. R. (2007), Los Hijos de Húrin, Minotauro, Barcelona. 


Bibliografía crítica 


ADRADOS, R., (1999), Del teatro griego al teatro de hoy, Alianza Editorial, Madrid. 


BAUZÁ, H. (1998) El mito del héroe. Morfología y semántica de la figura heroica, FEC, México. 


GIL, L., (1975), Transmisión mítica, Planeta, Barcelona. 


GRAÑA, M. Cecilia (2013) “El diálogo entre mito y literatura en Gabriela Mistral”, en Iuri Lotman. In 


memoriam, pp. 101-121. 


HUALDE PASCUAL, P. (2012), “Mito y tragedia griega en la literatura iberoamericana”, en 


Revista Estudios griegos e indoeuropeos, 22, pp. 185-222. 


HUBER, E. (1974), “Sófocles y la Antígona Vélez de Leopoldo Marechal”, Románica, 7, 


pp.149-156. 


LEAL, M. (2016), Polifonía y montaje de Antígona en Argentina: una lectura semiótica de 


Antígona Vélez y Antígona Furiosa, Argos, Repositorio Investigación y Posgrado, UNaM. 


LIBRÁN MORENO, M. (2014), “La tragedia de Túrin Turambar y Edipo Rey de Sófocles en la obra de J. 


R. R. Tolkien” en Littera Aperta 2: 69-101. ISSN: 2341-0663 


LIDA, M. R. (1971), Introducción al teatro de Sófocles, Ed. Paidós. 


MARTÍNEZ GRAMUGLIA, P. (2007), “Mito, política y usos políticos del mito”, en Cuadernos 


del CILHA, N. 9., pp. 41-50. 


PERSINO, S. (2018), “Vélez y Pérez: dos antígonas latinoamericanas”, en Teatro XXI, N. 34, 


UBA, pp. 41-50. 


REINHARDT, K., (2010), Sófocles. Prólogo de C. García Gual, trad. de M. Fernández-Villanueva, 


Gredos, Madrid. 


SANDOVAL, S. (2012), “La tragedia griega en la poesía de Gabriela Mistral: lecturas abiertas 







de Antígona y Electra en la niebla”, en Cuadernos de Aleph, 4, pp. 1-16. 


SARAVIA DE GROSSI, M. (2007), Sófocles. Una interpretación de sus tragedias, UNLP, La Plata. 


STEINER, G. (1996), Antígonas. Una poética y una filosofía de la lectura, Ed. Gedisa, 


Barcelona. 


VILLANOVA, A. (2010), “Las antígonas iberoamericanas (III): nuevas aproximaciones al 


análisis de Antígona Vélez, de L. Marechal; Pedreira das Almas, de J. Andrade; La pasión según 


Antígona Pérez, de L. R. Sánchez; y Antígona Furiosa, de G. Gambaro”, en LÓPEZ FÉREZ, J.(ed.), 


Mitos clásicos en la literatura española e hispanoamericana del siglo XX, Ediciones Clásicas, Madrid. 


V.1.4. UNIDAD 4 


Textos 


BECKETT, S. (1972), Sin. El despoblador, trad. de DE AZÚA, F., Tusquets Editor, Barcelona. 


DENEVI, M. (1966), “La hormiga”, en Falsificaciones, Bs As. 


DÜRRENMATT, F. (1981), El invierno de guerra en el Tibet, traducción de la cátedra, a partir 


de la versión italiana de K. Gaiser de Der Winterkrieg in Tibet, Stoffe I- III, Zürich. 


LEWIS, C. S. (2004), La silla de plata, trad. de DUHART SILVA, M. Rosa, Ed. Andrés Bello, 


Bs. As., México, Santiago de Chile. 


PLATÓN, (1999-2000), Diálogos, Vol. IV, Ed. Gredos, Madrid (trad. castellana). 


Bibliografía crítica 


V.1.5. UNIDAD 5 


Textos 


GAMBARO, G., (1989), Antígona Furiosa, en Teatro 3, Buenos Aires, pp. 195-217. 


GARCÍA MÁRQUEZ, G. (2003), La hojarasca, Ed. De Bolsillo, Bs As. 


Bibliografía crítica 


KONIG, I. (2002), “Parodia y transculturación en Antígona Furiosa de Griselda Gambaro”, 


Revista Chilena de Literatura 61, pp. 5- 20. 


STURLA, A. (2019), “Las representaciones del mito de Antígona en las teatralidades 


latinoamericanas: teatro, resistencia y memoria”, en Telón de fondo, 30, pp. 174-192. 


VIDAL-NAQUET, P. (2006), La Atlántida. Pequeña historia de un mito platónico, Akal, Madrid. 


 


Se tiene en cuenta que la bibliografía ofrecida a los estudiantes esté en español o traducida al español. 


En el caso de la Unidad V, dado lo explicado en el apartado “Fundamentación”, se ofrece bibliografía 


posible en caso de que el/la estudiante elija trabajar con ciertos textos en el ensayo. Para esta unidad 


se tiene en cuenta también, por un lado, la bibliografía de las Unidades 1-4, y por otro lado,  bibliografía 


nueva que pudiera surgir, acorde a la elección de tema de trabajo. 


 


 


 







V. 2. Bibliografía complementaria (opcional para el estudiante) 


V.2.1. Textos 


Homeri Odyssea (2017), WEST, M. (ed.), De Gruyter. 


PLATON, (1967), Oeuvres Complètes. Tome VII. 1ª Partie, Le République, Livres IV-VII, texte 


établi et traduit par Émile CHAMBRY, Les Belles Lettres, París. 


Sophoclis Fabulae (1990), LLOYD-JONES, H. et WILSON, N. (eds), Oxford University Press. 


V.2.2. Bibliografía crítica 


ARNAU, C. (1975), El mundo mítico de Gabriel García Márquez, Ed. De Bolsillo, Bs. As. 


BEAULIEU, M. (2016), The Sea in the Greek Imagination, University of Pensylvania Press. 


CARTER, D. (2012), “Antigone”, en Brill’s Companion to Sophocles, ed. Por Markantonatos, 


A., Brill, Leiden- Boston, pp. 111-128. 


DEMETRIOU, K. & LAURIOLA, R. (2008), Brill’s Companion to the Reception of Sophocles, Brill, 


Leiden- Boston. 


DE JONG, I. (2004), A Narratological Commentary on the Odyssey, Cambridge University 


Press. 


FINGLASS, P. J. (2018), Sophocles. Oedypus the King, Cambridge University Press. 


GADAMER, H. G., (1996), Estética y hermenéutica, Madrid, Ed. Tecnos. 


GAISER, K. (1984), Il paragone della caverna. Variazioni da Platone a oggi, Napoli, Istituto 


Italiano per gli studi filosofici. 


JAUSS, H. (1981), “Estética de la recepción y comunicación literaria”, en Revista Punto de 


vista, año IV n° 12. 


MARKANTONATOS, A. (2002), Tragic Narrative. A Narratological Study of Sophocles’ Oedipus at 


Colonus, De Gruyter, Berlin- New York. 


MEE, E., y FOLEY, H. (2012), Antigone on the Contemporary World Stage, Oxford University 


Press. 


MORILLA PALACIOS, A. (2009), “La Atlántida y Macondo: mito y utopía literaria”, en Stud. 


Hist. Hist. Ant. 27, pp. 129-145, Ed. Universidad de Salamanca. 


PAGE, D. (1973), Folk-tales in Homer’s Odyssey, Harvard University Press. 


PRADEAU, Jean-Francois, “L’ Atlantide de Platon, l‘utopie vraie”, en Elenchos, XXII, 1, 


2001,pp. 75- 98. 


SEGAL, Ch. (1993), Oedipus Tyrannus. Tragic Heroism and the Limits of Knowledge, McMillan, New 


York. 


SIMMONS, C. (1991), “The Silver Chair and Plato’s Allegory of the Cave: Archetypes of 


Spiritual Liberation”, en Mythlore, Vol. 17, N.4, pp. 12-15. 


STANFORD, W. B. (1963), The Ulysses Theme. A Study in the Adaptability of a Traditional Hero, 


Blackwell, Oxford. 


 







VI. CONDICIONES DE CURSADO 


Las condiciones para obtener la promoción, regularidad, o para rendir en condición de libre se 


adecuarán a las resoluciones vigentes de la Facultad de Lenguas. 


 


VII. MODALIDAD DE EVALUACIÓN 


Se propone cuatro trabajos prácticos, correspondientes a Unidades I, II, III y IV, y dos parciales. 


Los dos primeros trabajos prácticos consistirán en informes escritos y pautados sobre los 


conceptos discutidos en Unidad I (TP 1) y Odisea y sus alusiones en la poesía contemporánea 


(TP 2, correspondiente a Unidad 2). 


El tercer y cuarto trabajo práctico corresponderán a las Unidades III y IV, de modalidad oral, 


grupal, y de exposición y debate entre pares y con la docente, sobre los textos propuestos en la 


unidad. 


El primer parcial se propone individual y escrito, integrador de Unidades I y II. 


El segundo parcial consta de dos partes: la primera será de modalidad oral y corresponde a las 


características del taller propuesto en la Unidad V, en el que se realiza la presentación de un 


esbozo de estructura del ensayo. Éste se entregará posteriormente en forma escrita, en calidad 


de trabajo integrador (segunda parte del parcial). 


 


Para acceder a las condiciones de promocional, regular o libre, se tendrá en cuenta las 


disposiciones de las resoluciones vigentes. Entre ellas, destacamos las siguientes: 


Promoción: se exige la asistencia según el reglamento de promoción (80%), con atención 


especial a los alumnos inscriptos en el régimen de alumno trabajador (60%). 


El promedio de las notas de parcial y de práctico para acceder a la condición de promocional 


deberá ser no inferior a 7 (siete). Podrán recuperar un trabajo práctico y un parcial. 


Regularidad: 


Aprobación de los parciales con nota no inferior a 4 (cuatro). Recuperación de un parcial. 


Examen final oral sobre los contenidos desarrollados del programa. 


Libres: Examen final escrito y oral sobre los contenidos del programa. 


 


Dra. María Cecilia Fernández Rivero 
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FUNDAMENTACIÓN 


Estudios textuales del español contemporáneo y preparación de corpus II es una asignatura de cuarto 
año del Profesorado y de la Licenciatura en Español Lengua Materna (ELM) y Español Lengua 
Extranjera (ELE). Se ubica dentro del conjunto de materias que conforman el Área “Contextualización 
histórica, geopolítica, filosófico-cultural”, la cual se propone dar profundidad y complejidad al objeto de 
estudio (el español) al vincularlo con “el entretejido cultural en sus textos más representativos y su 
puesta en discurso”1. 


Así como su correlativa anterior -Estudios textuales del español contemporáneo y preparación de 
corpus I- privilegia el conocimiento de textos literarios y de discursos sociales significativos del espacio 
cultural latinoamericano, esta cátedra se propone indagar cómo las producciones literarias del espacio 
cultural argentino actual representan algunos discursos que circulan en la sociedad. 


El conocimiento de un corpus textual como el que aquí se propone, sin embargo, necesita 
situarse y comprenderse en relación con coordenadas temporales anteriores, que proporcionen y 
faciliten un marco interpretativo, por ello, se propicia un diálogo permanente con las representaciones 
literarias y discursivas de los siglos XX y XIX. Esta inclusión obedece, además, al hecho de que durante 
la carrera las y los estudiantes cuentan con un reducido número de asignaturas cuyo objeto de 
enseñanza es la literatura. 


El programa, de esta manera, se organiza en cuatro ejes que reúnen textos representativos del 
discurso literario actual, que ponen de manifiesto su relación con algunos de los discursos sociales 
fuertemente anclados en nuestro país, en el siglo XXI, como lo son: violencia social, poder y política; 
memoria e identidad; la destrucción medioambiental (o la amenaza a la ecología, desde el capitalismo o 
capitaloceno); y, por último, cuerpos, feminismos, disidencias sexuales y violencia de género. En los 
siglos anteriores, otros fueron los leitmotivs de nuestra literatura definidos por coyunturas históricas, 
sociales, culturales y políticas diferentes, no obstante es posible rastrear trazas de la genealogía de los 
nuevos tópicos2 en el discurso literario previo, en el que pueden aparecer, incluso, de manera opuesta a 
como se presentan en la actualidad.  


La aproximación a los textos literarios se hará desde una perspectiva comparada que habilite a 
las/los estudiantes una mejor aproximación a la cultura en la que los textos seleccionados se desplazan. 
Este abordaje busca introducir a las/os alumnas/os en el campo del comparatismo literario 
proporcionándoles algunas pautas de lectura y de análisis, dado que es una de las líneas de investigación 
de esta unidad académica, con proyección a continuar en el posgrado.  


2 “... podemos llamar ´discurso social´ (...) a los sistemas genéricos, los repertorios tópicos, las reglas de 
encadenamiento de enunciados que, en una sociedad dada, organizan lo decible - lo narrable y lo opinable - …” 
(Angenot, 2010, p. 21) 


1 Ver: Plan de estudios, 2002, p. 17. 
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En otro orden, parte del contenido de la asignatura está orientado hacia la didáctica de la 
literatura, puntualmente, hacia las problemáticas que implican el trabajo con textos literarios en las 
aulas de ELM y ELE. Esto entraña, como primera medida, reconocer el estatuto de arte de la literatura, 
lo cual supone una mirada centrada en su especificidad: la capacidad para evocar mundos imaginarios, la 
polisemia de su lenguaje, su potencial para leer y reinterpretar la sociedad y sus problemáticas. La 
historia literaria, desde esta perspectiva, se recuperará en tanto sea necesaria para la contextualización 
sociocultural de los textos y autores que se aborden en el programa.  


Del mismo modo, el tratamiento de las obras literarias se aparta aquí de la cristalizada 
perspectiva, dentro de la enseñanza del español para extranjeros, que considera al texto literario como 
input que, en virtud de su capacidad expresiva, “colabora” en el desarrollo de la competencia 
comunicativa de las y los estudiantes, proporcionándoles la posibilidad de adquirir mayor vocabulario, 
entre otras posibilidades que ofrece en tanto texto lingüístico. No se desconoce que la literatura pueda 
tener ese efecto, pero la lectura de las obras literarias de una cultura determinada, para un extranjero, en 
realidad, debe constituirse también en una experiencia estética que, en lo posible, contribuya a la 
comprensión del pensamiento, de las prácticas socioculturales y de la idiosincrasia de dicha cultura. 
Desde este enfoque, entonces, el programa se orienta hacia la revisión de las discusiones y problemáticas 
presentes en la didáctica de la literatura en ELM/ELE, pensadas en los textos literarios propuestos y en 
otros que, oportunamente, sirvan de ejemplo. 


La introducción al comparatismo y el planteamiento de las cuestiones centrales que atañen a la 
didáctica de la literatura en ELM/ELE se incorporan en un eje inaugural, que da marco a toda la 
propuesta. 


De esta manera, el egresado del profesorado y la licenciatura en ELM/ELE debe estar en 
condiciones de valorar la literatura como expresión del arte y de acceder al conocimiento de los temas y 
problemas que atraviesan a la literatura argentina actual (y, en retrospectiva, a la de los siglos XX y 
XIX), con el fin de desarrollar tareas pedagógicas el/la egresado del Profesorado y tareas de 
investigación, el/la egresado de la Licenciatura. Para ello, se proponen trabajos prácticos que apuntan 
hacia una u otra línea de estudio y que conformarán el propio corpus de propuestas de abordaje de los 
textos literarios. 


 
 


1.​ Objetivos 
 


●​ Objetivos generales 
-​ Reconocer en las producciones literarias argentinas actuales cómo se representan algunos 


discursos que circulan en la sociedad para relacionarlos, en perspectiva comparada, con los 
discursos sociales presentes en textos literarios representativos de los siglos XX y XIX. 
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-​ Reflexionar acerca de las principales discusiones del campo de la didáctica de la literatura en 
ELM/ELE. 
 


●​ Objetivos específicos 
-​ Potenciar prácticas de lectura y de escritura que permitan el diálogo entre el corpus literario, las 


lecturas críticas y la bibliografía teórica. 
-​ Favorecer el acercamiento a la literatura en tanto experiencia estética. 
-​ Analizar, a partir de bibliografía teórica, cuestiones inherentes a la enseñanza de la literatura en 


ELM y ELE. 
-​ Desarrollar hábitos propios de la investigación y de la práctica docente en ELM/ELE. 


 
 


2.​ Contenidos y lecturas 
 


Unidad 1. Conceptos básicos  


1.1 Didáctica de la literatura (ELM/ELE): algunas consideraciones y 
problemáticas 


La literatura en la escuela: implicancias. La formación de lectores de literatura; el lugar de 
la teoría literaria. Qué dar para leer. La experiencia de la escritura de ficción. 
Aproximación crítica a producciones didácticas que incluyen desarrollo de temas 
literarios. Enseñanza de la literatura en entornos virtuales. 
Enseñanza de literatura en ELE: crítica a los métodos tradicionales. Análisis de 
producciones didácticas que incluyen desarrollo de temas de literatura para la enseñanza a 
extranjeros. Propuestas superadoras. 


Bibliografía general  


Alvarado, M. (2001). Enfoques en la enseñanza de la escritura En Entre líneas. Teorías y 
enfoques en la enseñanza de la escritura, la gramática y la literatura. Manantial. 
Barroso, S. (2015). Opciones didácticas para la enseñanza de la lengua y la literatura 
españolas como L2. Suplemento SIGNOS ELE. 
Bombini, G. (2001). La literatura en la escuela. En M. Alvarado (Comp.). Entre líneas. 
Teorías y enfoques en la enseñanza de la escritura, la gramática y la literatura. 
FLACSO/Manantial. 
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Bombini, G. (2005). La trama de los textos. Problemas de la enseñanza de la literatura. 
Libros del Quirquincho. 1989. Edición revisada en Lugar Editorial. 2005. 
_________ (2006). Reinventar la enseñanza de la lengua y la literatura. Libros del 
Zorzal.  
Cano, F. y Vottero, B. (2018). La escritura en taller. De Grafein a las aulas. Arandú. 
Karadjounkova, M. (2017). ¿Cómo seleccionar los textos literarios usados en la clase de 
ELE? En Actas del II Encuentro de Profesores de Español en Sofía, Bulgaria (2017). 
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/sofia_201
7/03_karadjounkova.pdf  
Labeur, P. (2019). Dar para leer: el problema de la selección de textos en la enseñanza de la 
lengua y la literatura. UNIPE. 
Lerner, D. (2001). Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. Fondo de 
Cultura Económica. 
Magadán. C. (2013). Integración de la tecnología educativa en el aula. Enseñar lengua y 
literatura con las TIC. Cengage Learning Argentina. 
Petit, M. (2004). Compartir lecturas, conjugar culturas… [Conferencia]. En 
https://lecturadialogica.blogspot.com/2017/05/compartir-lecturas-conjugar-culturas.ht
ml  
Sanz Pastor, M. (2006). Didáctica de la literatura: el contexto en el texto y el texto en el 
contexto. En Revista Carabela, Nº. 59, pp 5-23. (E/LE). 
Sardi, V. (2007). Historias de lectura y escritura en la escuela: entre la ruptura y la 
hegemonía. En Revista Educación y lenguajes. Vol. 3 Núm. 6. (Publicado en 2020). 
Solís, L. (2012). La enseñanza de la competencia intercultural en el aula de E/LE: 
consideraciones didácticas para programas de inmersión lingüístico-cultural (PILC). 
Revista Nebrija de Lingüística Aplicada 11. 
Tobelem, M. et al. (1994). El libro de Grafein. Teoría y práctica de un taller de escritura. 
Santillana. 


1.2 Introducción a la literatura comparada 


Génesis de la literatura comparada como disciplina. Evolución y tendencias actuales. 
Estudio y crítica de textos literarios a través de tópicos. 


Bibliografía general 


Bassnett, Susan. (1998). “¿Qué significa literatura comparada hoy?”. En D. Romero 
López (comp.) Orientaciones en literatura comparada. Arco/Libros.  



https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/sofia_2017/03_karadjounkova.pdf

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/sofia_2017/03_karadjounkova.pdf

https://lecturadialogica.blogspot.com/2017/05/compartir-lecturas-conjugar-culturas.html

https://lecturadialogica.blogspot.com/2017/05/compartir-lecturas-conjugar-culturas.html
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Coutinho, E. (2018). Literatura comparada en América Latina: una disciplina 
transcultural. Cuadernos del CILHA - a. 19 n. 29, pp. 15-25. 
Naupert, C. (2001). La tematología comparatista, entre teoría y práctica. Capítulos I y II. 
Arco/Libros. 
Prawer, S. S. (1998). “¿Qué es la literatura comparada?”, en D. Romero López (comp.), 
Orientaciones en literatura comparada. Arco/Libros. 


 
 


Unidad 2. Violencia social, poder y política 


Violencia política y social en el mundo distópico de Agustina Bazterrica. Política, poder, 
violencia social y modos de nombrar al otro en Jorge Luis Borges y Adolfo Bioy Casares, y 
Esteban Echeverría. 


Lecturas literarias 


Cadáver exquisito (2017), de Agustina Bazterrica. 
“La fiesta del monstruo" (1947), de Jorge Luis Borges y Adolfo Bioy Casares. 
“El matadero" (1840), de Esteban Echeverría. 


Crítica literaria 


Drucaroff, E. (2011). Cap. 1 “Mala época para ser joven”. En Los prisioneros de la torre. 
Política, relatos y jóvenes en la posdictadura. Emecé, pp. 17 - 47. 
Jitrik, N. (1971). “Forma y significación en El matadero”, en El fuego de la especie: ensayos 
sobre seis escritores argentinos. Siglo Veintiuno, pp. 63-98. 
Piglia, R. (1993). “Echeverría y el lugar de la ficción”, en La Argentina en pedazos. 
Ediciones de la Urraca. 
Saítta, S. (2020). “La fiesta del monstruo de H. Bustos Domecq en tres tiempos: 1955, 
1967, 1977. Variaciones Borges. Revista del Centro de Estudios y Documentación Jorge 
Luis Borges. N° 49,  pp. 49 - 68. 
https://www.borges.pitt.edu/sites/default/files/VB49.%20Sai%CC%81tta.pdf  
Yeyati Preiss, P. (2021). “Cadáver exquisito: distopía y tanatopolítica” en Argus-a Vol. X 
Ed. Nº 39 https://www.argus-a.com/archivos-dinamicas/1542-1.pdf   


Bibliografía teórica 



https://www.borges.pitt.edu/sites/default/files/VB49.%20Sai%CC%81tta.pdf

https://www.argus-a.com/archivos-dinamicas/1542-1.pdf
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Barei, S. (2008). “El otro en clave retórica”, en Pensar la cultura III: retóricas de la 
alteridad. Grupo de Estudios de Retórica. 
Espósito, R. Comunidad y violencia. (2009). R Minerva N° 12, pp. 72-76, Círculo de 
Bellas Artes. https://cbamadrid.es/revistaminerva/articulo.php?id=357  
Foucault, M. (1977). Historia de la sexualidad I. La voluntad de saber. Cap. V: Derecho 
de muerte y poder sobre la vida.  
https://www.campusapp.org/pluginfile.php/21457/mod_resource/content/0/Foucault.
pdf  
Giorgi, G. (2014). La propiedad de los cuerpos: matadero y cultura, en Formas comunes. 
Animalidad, cultura, biopolítica. Eterna Cadencia, pp. 129-167. 


 
 


Unidad 3. Memoria e identidad 


Aproximación a los conceptos de memoria e identidad, memoria colectiva e histórica. 
Manifestación de la memoria individual en la poesía autobiográfica de María Teresa 
Andruetto. Memoria colectiva e histórica a través del terror y el gótico en Mariana 
Enríquez. Memoria colectiva e histórica en la poesía neobarroca de Néstor Perlongher. 
Civilización/barbarie: el imaginario de la identidad en el proyecto biográfico de Domingo 
Faustino Sarmiento. 


Lecturas literarias 


Cleofé (2017), de M. T. Andruetto. Poemas seleccionados.  
Los peligros de fumar en la cama (2009), de Mariana Enríquez; cuento seleccionado: 
“Cuando hablábamos con los muertos”; Las cosas que perdimos en el fuego (2016), 
cuentos seleccionados: “La hostería”, “La casa de Adela". 
“Cadáveres”, En Alambres (1981), de Néstor Perlongher. 
Facundo (1845), de D. F. Sarmiento. Introducción y capítulos I y V. 


Crítica literaria 


Goicochea, A. et al (2019). El modo gótico: una perspectiva para pensar lo humano. 
Anuario Pilquen. Sección Divulgación Científica, vol. 2, n° 2, pp. 1 - 14. 
https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/anuariocurza/article/view/2415  
Jitrik, N. (1983). Muerte y resurrección de Facundo. CEAL. 



https://cbamadrid.es/revistaminerva/articulo.php?id=357

https://www.campusapp.org/pluginfile.php/21457/mod_resource/content/0/Foucault.pdf

https://www.campusapp.org/pluginfile.php/21457/mod_resource/content/0/Foucault.pdf

https://revele.uncoma.edu.ar/index.php/anuariocurza/article/view/2415
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Monteleone, J. (2017). Prólogo a Poesía reunida de María Teresa Andruetto. 
Durán, M. A. Semilla. (2019). Fantasmas del eterno retorno. Lo fantástico y lo político en 
algunos relatos de Mariana Enriquez. REVELL: Revista de Estudos Literários da UEMS. 
Vol 3, Nº 20, pp. 261–278. 
https://periodicosonline.uems.br/index.php/REV/article/view/3309 
Zaidenwerg, Ezequiel. (2015). Néstor Perlongher y sus cadáveres: del neobarroso a la 
necropoética. Cuadernos de Literatura 19.38, pp. 432-449. 
http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.cl19-38.npsc  
Piglia, R. (1980). Notas sobre Facundo. Revista Punto de vista. Año 3, n° 8, pp. 15 - 18. 
Rodríguez Pérsico, A. (1992). “Las instituciones y la guerra en las biografías de la barbarie 
de Sarmiento”, en Un huracán llamado progreso. Utopía y autobiografía en Sarmiento y 
Alberdi. OEA-INTERAMER, pp. 98-117.  
https://historiapolitica.com/datos/biblioteca/biografiaXIX_rodriguez%20persico.pdf  


Bibliografía teórica 


Da Silva Catela, L. (2011). Pasados  en conflicto. De memorias denegadas, subterráneas y 
dominantes. En Problemas de historia reciente del Cono Sur. Volumen I. Editorial UNGS. 
Prometeo Libros. 
Halbwachs, M. (1968). Memoria colectiva y memoria histórica. Capítulo II en La 
memoria colectiva, PUF.  
Jelin, E. (2002). ¿De qué hablamos cuando hablamos de memoria?, En Los trabajos de la 
memoria. Siglo XXI Editores. 
https://hacemosmemoria.org/2022/01/31/las-memorias-se-dan-siempre-en-escenarios-d
e-lucha-elizabeth-jelin/ 1 


 
 


Unidad 4. Destrucción medioambiental: del espacio amenazado al espacio 
literario 


Derivas del debate sobre la amenaza al medioambiente: del antropoceno al capitaloceno y 
otras modulaciones. Ecocrítica literaria.  
Espacios contaminados: ecodistopía en el campo, en Samanta Schweblin.  



https://periodicosonline.uems.br/index.php/REV/article/view/3309

http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.cl19-38.npsc

https://historiapolitica.com/datos/biblioteca/biografiaXIX_rodriguez%20persico.pdf

https://hacemosmemoria.org/2022/01/31/las-memorias-se-dan-siempre-en-escenarios-de-lucha-elizabeth-jelin/

https://hacemosmemoria.org/2022/01/31/las-memorias-se-dan-siempre-en-escenarios-de-lucha-elizabeth-jelin/
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Espacios que deslumbran y desaniman en el siglo XX: la ciudad según Girondo y 
Castelnuovo. Espacios racionalizados: el cosmos a través de bibliotecas y Alephs, en Jorge 
Luis Borges. Espacios de castigo en el siglo XIX: la frontera, en José Hernández. 


Lecturas literarias 


Distancia de rescate (2014), de Samanta Schweblin. 
Veinte poemas para ser leídos en el tranvía (1922), de Oliverio Girondo. Poemas 
seleccionados. 
“Tinieblas” (1923), de Elías Castelnuovo. 
“El Aleph”, en El Aleph (1949); “La biblioteca de Babel”,  en Ficciones (1944) , de Jorge 
Luis Borges. 
El gaucho Martín Fierro (1872), La vuelta del gaucho Martín Fierro (1879), de José 
Hernández. 


Crítica literaria 


Alazraki, J. (1968) La prosa narrativa de Jorge L. Borges. Gredos. 
Ansolabehere, P. (2008). “Martín Fierro: frontera y relato”, en Graciela Batticuore, 
Loreley El Jaber y Alejandra Laera (comps.), Fronteras escritas. Cruces, desvíos y pasajes en 
la literatura argentina. Beatriz Viterbo, pp. 234-257. 
Astutti, A. (2002). “Elías Castelnuovo o las intenciones didácticas en la narrativa de 
Boedo”, en Historia crítica de la Literatura Argentina. El imperio realista. Emecé, pp. 
417 - 445. 
De Leone, L. (2017). “Campos que matan. Espacios, tiempos y narración en Distancia de 
rescate”, de Samanta Schweblin. Revista 452º F. N° 16,  pp. 62-76. 
Sarlo, B. (1995). Borges, un escritor en las orillas. Ariel. Cap. VI “Construcciones 
imaginarias”. 
Schwartz, J. (1993). Vanguardia y cosmopolitismo en la década del veinte. Beatriz Viterbo. 


Bibliografía teórica 


De Certau, M. (1996). “Relatos de espacio”,  en La invención de lo cotidiano I. Artes de 
hacer. Universidad Iberoamericana. 
https://geohistoriahumanidades.wordpress.com/wp-content/uploads/2011/03/michel-d
e-certeau-relatos-de-espacio.pdf  



https://geohistoriahumanidades.wordpress.com/wp-content/uploads/2011/03/michel-de-certeau-relatos-de-espacio.pdf

https://geohistoriahumanidades.wordpress.com/wp-content/uploads/2011/03/michel-de-certeau-relatos-de-espacio.pdf
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Foucault, M. (1967). “De los espacios otros”. Conferencia dictada en el Cercle des études 
architecturals, publicada en Architecture, Mouvement. 
Glofelty, C. (1996). Los estudios literarios en la era de la crisis medioambiental. 
(Introducción en: GLOTFELTY, C. y FROMM, H. (eds.) (1996). The Ecocriticism 
Reader. Landmarks in Literary Ecology. Athens, Georgia: University of Georgia Press). 
Haraway, D. (2016). Antropoceno, Capitaloceno, Plantacionoceno, Chthuluceno: 
generando relaciones de parentesco. Revista Latinoamericana de Estudios críticos 
animales. Año III, Vol. I. 
Llarena, A. (2007). Espacio, identidad y literatura en Hispanoamérica. Universidad 
Autónoma de Sinaloa Editorial. 
Moore, J. W. (2020). El capitalismo en la trama de la vida. Ecología y acumulación de 
capital. Cap. VII: ¿Antropoceno o capitaloceno? Sobre la naturaleza y los orígenes de 
nuestra crisis ecológica. Traficantes De Sueños Editorial, pp. 201 - 225. 
https://traficantes.net/sites/default/files/documentos/Antropoceno%20o%20capitalocen
o_Jason%20W.%20Moore_Traficantes%20de%20Sue%C3%B1os.pdf  


 
 


Eje 4. Cuerpos, feminismos disidencias sexuales, violencia de género 


Fundamentos básicos de los estudios de género: orígenes, postulados, críticas. Violencia 
de género y diversidad sexual en la literatura de Gabriela Cabezón Cámara. La mirada del 
siglo XX, en Alfonsina Storni y Roberto Arlt. Protofeminismo en el siglo XIX, en 
Raymunda Torres y Quiroga. 


Lecturas literarias 


El juguete rabioso (1926), de R. Arlt.  
“Eroteida” (1884), de Raymunda Torres y Quiroga (173 - 175), en Abraham, C. (2019).   
Raimunda Torres y Quiroga. Obras completas. Tomo I. Ciccus. 
La virgen cabeza (2009), de Gabriela Cabezón Cámara. 
Selección de poemas de Alfonsina Storni: “La loba” (La inquietud del rosal, 1916); 
“Capricho”, “Tú me quieres blanca” (El dulce daño, 1918); “A Eros” (Mascarilla y trébol, 
1938); “Voy a dormir” (La Nación, 1938). 


Crítica literaria 



https://traficantes.net/sites/default/files/documentos/Antropoceno%20o%20capitaloceno_Jason%20W.%20Moore_Traficantes%20de%20Sue%C3%B1os.pdf

https://traficantes.net/sites/default/files/documentos/Antropoceno%20o%20capitaloceno_Jason%20W.%20Moore_Traficantes%20de%20Sue%C3%B1os.pdf
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Abraham, C. (2014). Raymunda Torres y Quiroga: una desconocida autora de literatura 
fantástica en la Argentina del siglo XIX. En Revista Brumal. Vol. II, n.° 1, pp. 127-147. 
Masotta, O. (1965). Sexo y traición en Roberto Arlt. Editorial Jorge Álvarez. 
Rodríguez, F. (2020). La Virgen sin cabeza. Vida, lenguaje, territorio. El taco en la 
brea, 11 (diciembre–mayo), pp. 47–66.  
https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/168903/CONICET_Digital_N
ro.20570c75-1827-490b-bbc5-6b5f8428e679_B.pdf?sequence=2&isAllowed=y  
Sarlo, B. (2003). “Alfonsina: la poetisa”, en Cap. III: Decir y no decir erotismo y 
represión. En: Una modernidad periférica: Buenos Aires 1920 y 1930. Nueva Visión, pp. 
78-85. 


Bibliografía teórica 


Butler, Judith (2007). El género en disputa. El feminismo y la subversión de la identidad. 
Paidós Ibérica. 
Domínguez, Nora (2013). “Cuerpo y escritura. El género como pregunta”, en 
Boletín/17, Cetycli. 
Mattio, E. (2012) ¿De qué hablamos cuando hablamos de género? En: Morán Faúndes; J. 
et al. Sexualidades, desigualdades y derechos. Ciencia, Derecho y Sociedad Editorial. 
Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, UNIVERSIDAD NACIONAL DE 
CÓRDOBA. 


 
Aclaración: las eventuales modificaciones en la bibliografía serán comunicadas oportunamente a través 
del aula virtual de la asignatura. 
 
4. Metodología 
 
Se prevé una dinámica de enseñanza y aprendizaje que alterne clases teóricas y prácticas. En las clases 
teóricas se partirá, en un primer momento, desde los conocimientos previos que poseen las/os 
estudiantes y de los conocimientos trabajados en la clase anterior, a los fines de dar lugar a una primera 
incursión global en el contenido de la clase diaria. Luego, se incorporarán gradualmente los nuevos 
saberes mediante exposiciones orales que articulen la revisión de las lecturas literarias, críticas y de la 
bibliografía teórica, con apoyo de esquemas explicativos en la pizarra y/o presentaciones multimedia 
(PPT, Geniallys, Prezi, etc.) entre otros recursos. 


En un segundo momento, la clase tendrá carácter práctico y  las/os estudiantes, en grupos, 
trabajarán a partir de diversas consignas que pretenden integrar los conocimientos desarrollados 



https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/168903/CONICET_Digital_Nro.20570c75-1827-490b-bbc5-6b5f8428e679_B.pdf?sequence=2&isAllowed=y

https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/168903/CONICET_Digital_Nro.20570c75-1827-490b-bbc5-6b5f8428e679_B.pdf?sequence=2&isAllowed=y
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previamente. Por último, se espera que la clase finalice con la puesta en común del trabajo de cada 
grupo. Este espacio será propicio para atender a las posibles dudas que hayan quedado en relación con lo 
abordado, durante el teórico. 


En relación con la preparación del corpus, que se trabajará en los Trabajos Prácticos, se 
propondrán textos y pautas vinculadas con la índole de los mismos para acompañar la conformación 
progresiva de la selección. La conformación del corpus tendrá como primeros receptores al grupo de 
trabajo, lo que permitirá socializar la experiencia y ejercitar el sentido crítico de cada uno de los 
intervinientes, mediante la autoevaluación de las actividades desarrolladas. 


Se propondrá el aula virtual como espacio de acompañamiento de las/los estudiantes a través de 
foros de consulta que impliquen su participación.  


 
 


5. Evaluación 
 
La evaluación será formativa, es decir, permanente y procesual. La comunicación constante 
docente/estudiantes permitirá a estos últimos tener un registro de los saberes que van incorporando y 
volver sobre lo aprendido, de ser necesario. A la docente, le facilitará identificar qué conocimientos han 
adquirido los/as estudiantes, para ajustar o reforzar ciertas acciones y tener claridad sobre la trayectoria 
del aprendizaje.  


Asimismo, para cuantificar y certificar la actuación de las/os alumnos, se evaluará mediante 
prácticos y parciales, que permitan vincular todo el proceso de aprendizaje. En estas instancias se tendrá 
en cuenta su idoneidad para interpretar y comparar textos literarios vinculados a la bibliografía teórica, 
reconocer los problemas que suscita la didáctica de la literatura, en ELM y ELE, y plantear posibles 
soluciones. 


 
Son requisitos: 
 


a.  Promocionales 
- 80% de asistencia a las clases teóricas o del 60% para estudiantes trabajadores o con personas a cargo. 
- Aprobación de un mínimo de 2 (dos) y un máximo de 3 (tres) parciales. 
- Aprobación de un mínimo de 3 (tres) trabajos prácticos. 
- Posibilidad de recuperar un parcial por ausencia, aplazo o para elevar el promedio general. La 
calificación obtenida reemplazará la nota de la evaluación recuperada. 
- Posibilidad de recuperar 1 (un) trabajo práctico por ausencia, aplazo o para elevar el promedio general.  
La calificación obtenida reemplazará la nota de la evaluación recuperada. 
- Promedio final mínimo de 7 (siete). 
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b. Regulares 
- Aprobación de un mínimo de 2 (dos) y un máximo de 3 (tres) parciales con nota no inferior a 4 
(cuatro) puntos. Se podrá recuperar uno, por inasistencia o aplazo. 
- Un examen oral ante tribunal sobre temas correspondientes al programa de la asignatura, con nota no 
inferior a 4 (cuatro) puntos. 
Las/os alumnas/os deberán presentar el corpus de trabajo, con no menos de quince días de anterioridad 
a la fecha del examen, a los fines de que sea evaluado por la profesora. El día del examen, deberán 
presentarlo ante el tribunal.  
 
c. Libres 
- Aprobación ante tribunal de un examen que versará sobre el programa completo y constará de dos 
partes, una escrita y otra oral, ambas eliminatorias, sobre temas de unidades del programa. Las/os 
alumnas/os deberán presentar el corpus de trabajo, con no menos de quince días de anterioridad a la 
fecha del examen, a los fines de que sea evaluado por la profesora. El día del examen, deberán presentarlo 
ante el tribunal.  
 
 
 


 
—------------------------------------ 


María Montserrat Herrera 
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Asignatura: Gramática del Texto Español y Principios 


de Contrastividad 


Cátedra: Única 


Docente a cargo: Mgter. Raquel Marina Carranza 


Sección: Español 


Carrera/s: Profesorado y Licenciatura en Español 


Lengua Materna y Extranjera 


Año: 4° año 


Régimen de cursado: Anual  


Carga horaria semanal: 3 horas semanales 


Correlatividades: especificadas en el plan de estudios 


vigente.  







 


 


FUNDAMENTACIÓN 


 La preocupación por el texto como objeto de estudio antecede al surgimiento de la 


lingüística como disciplina científica. Efectivamente, la poética y la retórica, ya desde los 


tiempos de Aristóteles, y posteriormente la estilística, se ocuparon de la estructuración de 


los textos.  


 A comienzos del siglo XX, la lingüística, con los desarrollos de Saussure, adquiere 


rango de disciplina científica. Para el lingüista ginebrino, el lenguaje es un fenómeno de 


naturaleza heteróclita y es la lengua (social, sistemática y homogénea) la que debe 


constituirse en objeto de estudio de esta ciencia, mientras que el habla (individual, no 


sistemática y heterogénea) no es pasible de ser abordada científicamente. Por su parte, 


Chomsky, a fines de los años 50, comenzará a interesarse por la competencia de un 


hablante ideal; no será objeto de su interés la actuación, es decir, la utilización de la lengua.  


 A mediados de los años 60, se desarrollan múltiples escuelas y teorías lingüísticas, y 


en ese contexto surge la lingüística textual que representa (al igual que otras como la 


pragmática y la sociolingüística) un giro epistemológico, por cuanto coloca como objeto de 


estudio la realización concreta de las posibilidades que ofrece el sistema: propone 


trascender la oración, unidad en la que se habían centrado los estudios estructuralistas, para 


abordar el texto como unidad de análisis; se ocupa del habla, del uso de la lengua, de la 


manifestación del sistema en situaciones concretas de comunicación. Los primeros 


desarrollos de esta disciplina serán fundamentalmente teóricos; posteriormente, 


comenzarán a tener un carácter empírico.  


 La Lingüística del Texto y la Gramática del Texto adquirirán, a lo largo de su 


consolidación como disciplinas, una impronta integradora; en efecto, considerarán la 


dimensión social de la lengua en uso, en diálogo con los aspectos formales del sistema, así 


como los procesos mentales que despliega el usuario de la lengua al comprender y al 


producir textos. Es decir, se tratará de un abordaje que articulará aportes de la de la 


sociolingüística, de la pragmática y de la psicología cognitiva. Estas disciplinas 


constituyen, pues, un vasto campo de conocimiento que se expande en distintas vertientes 


de estudio.  


 En esa vastedad, este programa propone una selección de categorías conceptuales 


que se consideran estructurales para consolidar un cuerpo de conocimientos que se arraigue 


en los conocimientos previos de los estudiantes, construidos fundamentalmente en 


Fonología, Fonética y Morfología del Español y Principios de Contrastitividad, Lexicología 


y Lexicografía del Español y Principios de Contrastividad, Sintaxis del Español y 


Principios de Contrastividad y en los Talleres de Prácticas de Comprensión y Producción 


Lingüísticas, y que dé sustento a conocimientos que se impartirán en Pragmática 


Lingüística Intercultural y en Estudios Interdisciplinarios del Lenguaje.   


 En esta materia habrá un abordaje que se centrará en las reglas específicas que rigen 


la estructuración de los textos en español. 


 El programa se organiza en cinco unidades. La primera se ocupa de la constitución 


de la Gramática del Texto como disciplina, con objeto propio y con un cuerpo de categorías 


específicas; en esta introducción, se establecen vínculos con disciplinas que contribuyen a  







 


 


la configuración de esta perspectiva, además de referir a otros estudios emparentados con 


este abordaje. La segunda unidad se focaliza en el texto y en el conglomerado de conceptos 


constituido para su análisis; se realizan distinciones conceptuales y terminológicas en 


relación con algunas categorías que presentan distintos alcances, según distintos enfoques. 


En la tercera unidad, se consideran los procesos cognitivos que se despliegan al comprender 


y producir textos; si bien se desglosa de los contenidos desarrollados en la segunda unidad, 


deben concebirse relacionalmente. En la cuarta unidad, el foco está puesto en las propuestas 


de clasificación de los textos sin dejar de considerar los problemas que presentan estas 


taxonomías; se introduce la noción de género discursivo a la que remitirán algunas de las 


clasificaciones propuestas. La quinta unidad, por último, está destinada a la consideración 


del texto en sus posibilidades de apertura y diálogo con otros textos y en las distintas 


formas de manifestación de ese diálogo.  


 Cada unidad incluye el planteo de la contrastividad como una cuestión que atraviesa 


la reflexión acerca de los textos y su configuración en distintas lenguas. En este caso, se 


abordarán estudios contrastivos entre el español y el inglés. No se pretende agotar la 


totalidad de fenómenos lingüístico-textuales que pueden someterse a contraste, pero sí 


promover una sensibilidad y una actitud de extrañamiento
1
 en relación con las 


manifestaciones de la propia lengua y de las lenguas extranjeras.  


  


 


OBJETIVOS 


OBJETIVO GENERAL 


Se espera que al finalizar este trayecto los estudiantes:   


- Adquieran una formación teórico-práctica integral que les permita abordar el objeto 


de estudio de la lingüística atendiendo a sus distintas dimensiones y teniendo en 


cuenta distintas perspectivas.  


- Incorporen una actitud de extrañamiento en relación a la manifestación de los 


fenómenos textuales en distintas lenguas.  


- Desarrollen competencias para producir y comunicar conocimiento científico y 


académico.    


 


 


 


 


 


 


 


                                                           
1
 Tomamos la noción de extrañamiento de Ribeiro, G.L. (1989) quien plantea que “al estudiar “su” propia 


sociedad el antropólogo busca realizar la operación inversa, convertir lo familiar en exótico, usando ―por 


principio y por racionalización metodológica ― una posición de extrañamiento.” (p.66) 







 


 


OBJETIVOS ESPECÍFICOS 


 


Se espera que al finalizar este trayecto los estudiantes:  


 


- Reconozcan a la gramática textual como disciplina que articula conceptos 


provenientes de la pragmática, de la sociolingüística y de la psicología cognitiva.  


- Se apropien de las nociones relevantes de la gramática textual como herramientas 


para la descripción y explicación del funcionamiento del texto.  


- Identifiquen los procesos cognitivos que se despliegan en la comprensión y 


producción de textos.  


- Reflexionen críticamente sobre diversas taxonomías textuales. 


- Reconozcan diferentes procedimientos de transtextualidad que se manifiestan en 


distintos discursos.  


- Diseñen y desarrollen incipientes proyectos de investigación sobre fenómenos 


textuales del español.  


- Comuniquen adecuadamente y con precisión conocimientos científicos y 


académicos, de manera oral y escrita.   


 


Unidad 1: Orígenes y desarrollo de la gramática del texto 


Antecedentes de la lingüística del texto: la retórica, la poética, la estilística. La Escuela de 


Praga. Orígenes de la lingüística del texto como disciplina lingüística. Causas internas y 


externas para su surgimiento. Etapas: primera etapa estructuralista, segunda etapa 


comunicativa. Modelos de lingüística textual. Los aportes de la lingüística sistémico-


funcional. Vínculos con la semántica y la pragmática. El análisis del discurso.  Fronteras y 


diálogos entre las distintas disciplinas lingüísticas. Gramática del texto y Lingüística del 


texto: discusiones en torno a su denominación, a su alcance y a su campo de estudio. 


Gramática del texto y enseñanza del español como lengua segunda y extranjera.  


Lecturas obligatorias: 


- Sobre la constitución disciplinar de la lingüística del texto: 


Bernárdez, E.: Introducción a la Lingüística del Texto, Cap. 1  


Alonso, A. “Carta a Alfonso Reyes sobre la estilística” en Materia y forma en poesía 


Halliday, M.A.K.: El lenguaje como semiótica social. Capítulos seleccionados.  


Guerrero Ramos, G.: “La lingüística del texto y la pragmática lingüística”. E.L.U.A., 10, p. 


443-446 







 


 


Ciapuscio, G.: La ruta de la Lingüística del Texto.  


- Sobre contrastividad:  


Coseriu, E.: Los universales lingüísticos y los otros.  


Unidad 2: El texto en su dimensión supraoracional,  semántica y pragmática  


El texto. Conceptos de texto. Texto y contexto. Texto, discurso, enunciado. Coherencia 


profunda y coherencia superficial. Tema o tópico y rema o comentario. La progresión 


temática: tipos fundamentales. La cohesión o coherencia superficial. Procedimientos de 


cohesión léxicos (repetición, cuasi-réplica, sustitución léxica: sinonimia, hiperonimia e 


hiponimia, la antonimia, paráfrasis, palabra generalizadora, serie ordenada, cadena 


semántica) y gramaticales (referencia, elipsis, marcadores discursivos). Las cadenas 


referenciales. Referencia anafórica y catafórica. La deixis personal, temporal y espacial. La 


progresión temática en distintas lenguas. Procedimientos de cohesión en contraste: la 


elipsis, la expresión de la determinación y la indeterminación, la referencia, la deixis. 


Criterios de valoración textual.  


Lecturas obligatorias: 


- Sobre nociones teóricas de lingüística textual:  


Casalmiglia y Tusón, Las cosas del decir. Cap. 4: El contexto discursivo.  


Menéndez, S.M. ¿Qué es una gramática textual? Cap. I, II, III. 


- Estudios contrastivos: 


Valenzuela Manzanares, J.: Lingüística contrastiva inglés-español: una visión general.  


 


Unidad 3: Texto y procesos cognitivos 


La dimensión cognitiva del texto: las macrorreglas. La macroestructura. La superestructura. 


La comprensión como proceso de condensación semántica:  supresión, generalización y 


construcción. La producción lingüística como proceso de expansión semántica. La 


competencia textual. La competencia pragmática.   


 


 







 


 


Lecturas obligatorias 


- Sobre nociones teóricas de lingüística textual:  


van Dijk, T.: Estructuras y funciones del discurso. Conferencias 1 y 2.  


 


- Estudios contrastivos: 


Sánchez Escobar, A.  “La retórica contrastiva del párrafo inglés español y sus repercusiones 


en la enseñanza del inglés escrito.”  


 


Unidad 4: Taxonomías textuales 


Clasificación de los textos. Desafíos de toda clasificación. Permanencia y cambio. 


Restricción y creatividad.  Criterios para la clasificación.  La distinción entre textos orales y 


escritos. Continuum, hibridajes. Las tipologías y el saber de los hablantes de una lengua. 


Las propuestas tipológicas de Werlich, Heinemann y Viehweger. La noción de género 


discursivo según Bajtin. La tipología de Adam: la secuencia narrativa, descriptiva, 


argumentativa, explicativa y dialogal. Los nuevos soportes textuales, las mutaciones y las 


nuevas formas de lectura. La hipertextualidad y la multimodalidad. Los géneros digitales.  


Lecturas obligatorias:  


- Sobre nociones de lingüística textual y géneros discursivos:   


Bajtin, M.: Estética de la creación verbal. Capítulo: “El problema de los géneros 


discursivos” 


Ciapuscio, G.: Tipos textuales, Parte II.  


Cassany, D.: En-línea. Leer y escribir en la red. Capítulos seleccionados.  


- Estudios contrastivos 


Cárcamo Morales, B.: Organización retórica y autorreferencia en el resumen de lingüística: 


Un estudio contrastivo inglés-español. 


Granda Dahan, B: “Análisis contrastivo discursivo en tres lenguas: español, inglés y chino 


para la enseñanza de ELE.”  







 


 


Unidad 5: El texto y los fenómenos de transtextualidad 


Texto: clausura y apertura. Dialogismo, polifonía, intertextualidad: distinciones 


terminológicas y conceptuales: Genette y la transtextualidad: hipertexto, metatexto, 


paratexto, epitexto, intertexto, architexto. El discurso referido. Aspectos normativos.  


Lecturas obligatorias:  


- Sobre nociones téoricas:  


Genette, G.: Palimpsestos, capítulos seleccionados. 


Brunetti, P.: El discurso referido. Formas canónicas y no canónicas de citación en la 


prensa diaria. Aspectos teóricos y didácticos. Cap. 1 y otros a determinar.  


- Artículos de análisis y transposición didáctica:  


Moreira  Alonso,  J. y  Sandoval,  L.  (2021). Entendí esa referencia.  Intertextualidad, 


memes y comunidad 2.0, Sphera Publica, 1(21),  2-34. 


Durañona, M.A. et al: Textos que dialogan. La intertextualidad como recurso didáctico. 


Cap.: Cuentos en dos lenguas e intertextualidad. en Pp 169-179 


Maruri Jiménez, J. Aplicación didáctica de la intertextualidad a partir de textos literarios en 


la enseñanza de español como lengua extranjera.  


 


 


METODOLOGÍA 


 Las clases se desarrollarán a través de la exposición dialogada de modo de fomentar 


la participación de los estudiantes. En algunos casos, se procederá de manera deductiva, a 


partir del desarrollo teórico y, en otros, de manera inductiva, a partir de la observación de 


fenómenos lingüístico-textuales particulares.  


 Se prevé la lectura directa de algunos de los autores representativos de la disciplina 


y de artículos de investigación, específicamente sobre aspectos contrastivos del español con 


otras lenguas extranjeras y sobre la transposición de las categorías teóricas a la enseñanza 


del español como lengua materna y extranjera.  


 







 


 


 Se analizarán y se producirán textos en español, de distinto tipo, a partir de las 


categorías conceptuales desarrolladas.  


 Los estudiantes contarán con un cuadernillo en el que se realizará una selección de 


textos para analizar y con actividades de producción textual.  


 Se brindarán herramientas para diseñar y para desarrollar trabajos de descripción y 


análisis de distintas manifestaciones lingüístico-textuales del español, en distintos textos.  


 El trabajo asincrónico que constituye el 30% del total de las clases se destinará a la 


realización de actividades de pesquisa y formulación de trabajos académicos vinculados 


con los temas del programa.  


 


MODALIDADES DE EVALUACIÓN 


 Los trabajos prácticos demandarán la articulación entre teoría y práctica. Las 


evaluaciones parciales requerirán la integración de contenidos correspondientes a distintas 


unidades del programa.  


 Está prevista la realización de incipientes trabajos de investigación (acordes a la 


complejidad de los contenidos desarrollados) sobre distintos aspectos del texto en español. 


Estos trabajos se pondrán en común en modalidad de simposio, con el fin de propiciar el 


desarrollo de habilidades de producción escrita y oral de textos académicos de producción 


propia.  


 


CRITERIOS DE EVALUACIÓN 


 Se tendrán en cuenta los siguientes criterios para la evaluación de los estudiantes:  


- Apropiación del marco teórico  


- Precisión conceptual 


- Pertinencia de las respuestas 


- Capacidad de análisis 


- Establecimiento de relaciones conceptuales significativas  


 


 







 


 


CONDICIONES DE CURSADO 


 Para la obtención de la promoción, los estudiantes deberán cumplir las siguientes 


condiciones:  


- aprobar dos parciales con un promedio igual o superior a 7 puntos 


- aprobar cuatro trabajos prácticos con un promedio igual o superior a 7 puntos.  


- porcentaje mínimo de asistencia a clase de 80%. 


 


 Podrán acceder a la recuperación de un parcial (por ausencia, aplazo o para elevar el 


promedio) y de un práctico (por ausencia, aplazo o para elevar el promedio).  


  


  Para la obtención de la regularidad, los estudiantes deberán cumplir las siguientes 


condiciones:  


- aprobar dos parciales con una nota igual o superior a 4 (cuatro). 


 Podrán acceder a la recuperación de un parcial (por ausencia o aplazo). 


 


 Los alumnos libres deben aprobar una instancia escrita y otra oral de examen sobre 


la totalidad de los contenidos del programa. 


  


 Se contemplarán los regímenes especiales de cursado para estudiantes 


trabajadores y con personas a cargo y licencias estudiantiles de acuerdo a la 


reglamentación vigente. 


 


CRONOGRAMA 


Unidad 1: marzo-abril 


Unidad 2: mayo-junio 


Unidad 3: julio- agosto 


Unidad 4: agosto-septiembre 


Unidad 5: septiembre-octubre 
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Régimen de cursado: ANUAL 


Carga horaria semanal: 6 (seis) horas 


Correlatividades: Especificadas en el plan de estudios vigente 


 
 
 


FUNDAMENTACIÓN 
 
En concordancia con la caracterización enunciada en el plan de estudios vigente, la asignatura Lengua V ofrece 
“práctica sistemática de la Lengua Inglesa, con especial énfasis en la investigación, exposición, y discursos 
interactivos en torno de temas de actualidad internacional, haciendo uso de material auténtico audio-visual y/o 
escritos…” Los objetivos y los contenidos del programa de esta asignatura reflejan esta descripción y están 







orientados a lograr que los alumnos reafirmen conocimientos previos, utilicen estrategias apropiadas para la 
comunicación y el intercambio oral, y desarrollen la capacidad de investigación requerida en ámbitos académicos. 
 
1. OBJETIVOS 
 
OBJETIVOS GENERALES 
 
Al finalizar el curso, el alumno estará en condiciones de: 
• Resumir las ideas principales presentadas en textos escritos y orales.  
• Elaborar ideas propias y comunicarlas a través del disenso, acuerdo o desacuerdo, asociaciones, contrastes y 


conclusiones en presentaciones orales (ver “TRABAJO ORAL,” páginas 3-5). 
• Desarrollar su independencia de pensamiento, en el más amplio sentido, como individuo y como miembro de 


un grupo de trabajo. 
• Interactuar y defender su posición respetando las opiniones de los demás interactuantes. 
• Abordar la escritura a manera de “proceso” (por medio de la redacción de borradores, revisiones y trabajos de 


edición) y participar en sesiones de escritura grupal o colaborativa ("peer-editing sessions"). 
• Establecer conexiones entre esta asignatura y el campo de especialización de los alumnos propiciando la 


redacción de trabajos que les permitan participar en conferencias y desarrollarse en la vida profesional. 
• Reflexionar y evaluar la metodología de trabajo empleada en el aula y su propio nivel de compromiso en el 


aprendizaje. 
 
OBJETIVOS ESPECIFICOS 
 
Al finalizar el curso, el alumno estará en condiciones de: 
• Expresar sus ideas con naturalidad y fluidez mediante el uso coloquial de la segunda lengua. 
• Expresar sus opiniones en forma espontánea a través de las motivaciones y necesidades que crea la interacción 


en grupo. 
• Utilizar de manera adecuada vocabulario específico a distintas disciplinas, dada la diversidad de temas en el 


programa. 
• Auto-corregirse al expresarse en forma oral. 
• Redactar una propuesta de trabajo con una tesis tentativa. 
• Compilar y redactar una bibliografía comentada, cuyas fuentes más relevantes serán incorporadas en el trabajo 


final escrito.  
• Redactar un trabajo escrito basado en la consulta de varias fuentes, utilizando un discurso académico 


apropiado, aplicando las técnicas de investigación correspondientes, y citando a autores relevantes. 
• Editar su trabajo escrito y el de sus compañeros. 


 
2. METODOLOGÍA DE TRABAJO 
Las clases estarán orientadas a lograr un adecuado desempeño de los alumnos tanto en la comunicación oral como 
en la escrita.  A continuación, se describen las características del trabajo oral y escrito que se realizará durante y 
fuera de las horas de clase. Se ofrecerá un espacio en el aula virtual en Moodle o los espacios determinados por la 
facultada manera de repositorio, a fin de poner a disposición de los alumnos material de lectura sobre temas del 
programa o presentaciones empleadas durante las clases presenciales. El trabajo y la participación en estos espacios 
tendrá carácter de obligatorio. 
 
 
TRABAJO ORAL (metodología y evaluación) 


El alumno es el protagonista del proceso de aprendizaje y se espera una participación activa de su parte en 
todas las clases.  El trabajo oral se organizará en grupos de discursos interactivos o discusión general.  De acuerdo a 
lo detallado en el “CRONOGRAMA TENTATIVO DE ACTIVIDADES” (ver págs. 9-10), los alumnos deberán 
estar en condiciones de participar activamente en los discursos interactivos de los temas desarrollados en los 
artículos compilados en varios archivos digitales con los temas de los contenidos y escritura académica.  [Nota: Se 
recomienda a los alumnos la lectura de otras fuentes bibliográficas, además de las que están incluidas en los dos 
manuales de cátedra]   







Los discursos interactivos o discusión se organizarán de la siguiente manera: introducción del tema por 
parte del profesor y/o por parte de los alumnos --quienes responderán guías de preguntas confeccionadas por el 
docente--, discusión de definiciones y opiniones en forma individual y/o grupal, y puesta en común de las 
conclusiones. El alumno gradualmente adquirirá el hábito de participar en grupo en forma activa.  Si el alumno no 
participa se hará imposible evaluar su condición.  Por otra parte, el alumno aprenderá a escuchar y a hacer el 
seguimiento del curso de los discursos interactivos.  El número de los discursos interactivos por tema depende de 
varios factores: dinámica particular del grupo, interés por profundizar en el tema, grado de dificultad que hallan los 
alumnos en organizar y llevar a cabo los discursos interactivos, dificultades específicas del tema en sí y de su 
tratamiento. Se espera que los alumnos hagan uso de las estrategias discursivas para interactuar, incluyendo sobre 
todo el manejo del uso de los llamados "turnos" en las conversaciones: pedir la palabra, interrumpir, ceder la 
palabra, rehusar intervenir, y retomar el turno. Se crearán verdaderas discusiones en las cuales todos los puntos de 
vista serán respetados, valorados y enriquecidos.  Si es necesario, el profesor intervendrá para moderar o corregir 
errores de lengua y/o posibles distorsiones de conceptos. El profesor, en lo posible, se abstendrá de quitar tiempo 
de práctica que le pertenece al alumno, pero podrá dar su opinión o participar en los discursos interactivos en 
algunas ocasiones.   
 
Criterios de evaluación para la producción oral (parciales y examen final):  


 
Organización: claridad, cohesión y coherencia (25%) 


 
Competencia sociolingüística: el manejo y uso de "turnos," pedir la palabra, interrumpir, ceder la palabra, 
rehusar intervenir, retomar el turno, etc. (25%) 


 
Uso de la lengua: pronunciación, vocabulario apropiado, usos gramaticales correctos (50%) 


 
TRABAJO ESCRITO (DE INVESTIGACIÓN) a partir de la consulta de fuentes (requisitos, instrucciones, 
procedimientos y evaluación) 
 
Los alumnos regulares  presentarán, como trabajo de investigación, un artículo para publicar en Wikipedia, que 
será el resultado de una investigación a partir de fuentes bibliográficas varias. Escribirán un nuevo artículo, 
ampliarán un esbozo (artículo que es un borrador inicial de un artículo que todavía no tiene toda la información o 
desarrollo que podría tener) o editarán artículos. Dicho trabajo estará precedido por la entrega de una propuesta de 
trabajo “article proposal”, de una bibliografía y una entrevista a un profesional que se desempeñe en el área de 
conocimiento correspondiente a la temática elegida por el alumno (“interview”). El trabajo tendrá una extensión de 
entre 750 y 1500 palabras, y deberá incluir información verificable. Deberá incluir un mínimo de 5 (cinco) fuentes 
de consulta, con artículos y publicaciones que resulten relevantes y creíbles. Deberá ser escrita en un solo lado, en 
hojas tamaño A4, en Times New Roman Nro 12, con espaciado doble y respetará los estilos (referencias, citas, 
listado bibliográfico, sin justificación de márgenes, etc.) como lo especifica la Wikipedia. 
 
Los alumnos libres  presentarán, como trabajo de investigación, 2 (dos) artículos para Wikipedia, que serán el 
resultado de la investigación a partir de fuentes bibliográficas varias. Escribirán  nuevos artículos, ampliarán 
esbozos (artículos que todavía no tienen toda la información o desarrollo que podrían tener) o editarán artículos. 
Los artículos estarán precedidos por la entrega de una propuesta de trabajo “article proposal”, de una bibliografía 
comentada (“annotated bibliography”) y una entrevista a un profesional que se desempeñe en el área de 
conocimiento correspondiente a la temática elegida por el alumno (“interview”). Los artículos deberán tener una 
extensión de 750 a 1500 palabras cada uno (entre ambos entre 1500 y 3000 palabras), y deberán incluir 
información verificable. Deberán incluir también un mínimo de 5 (cinco) fuentes de consulta  para cada artículo, 
con artículos y publicaciones que resulten relevantes y creíbles. Deberán ser escritos en un solo lado, en hojas 
tamaño A4, en Times New Roman Nro 12, con espaciado doble y respetará los estilos (referencias, citas, listado 
bibliográfico, sin justificación de márgenes, etc.) como lo especifica la Wikipedia. 
 
LOS ALUMNOS PROMOCIONALES 
LA CÁTEDRA NO OFRECE PROMOCIÓN. 
 
LOS ALUMNOS REGULARES 







LA EVALUACIÓN SE EFECTUARÁ POR MEDIO DE CUATRO PARCIALES (TRES ORALES Y UNO 
ESCRITO) QUE DEBERÁN SER APROBADOS CON UNA CALIFICACIÓN MÍNIMA DE 4 PUNTOS. 
HABRÁ UNA INSTANCIA DE RECUPERACIÓN AL FINALIZAR EL AÑO ACADÉMICO. LOS 
ALUMNOS REGULARES DEBERÁN ELABORAR Y APROBAR EL TRABAJO DE INVESTIGACIÓN 
QUE PRESENTARÁN EN LA FECHA QUE ESTIPULE LA CÁTEDRA Y QUE CONSTITUIRÁ EL 
SEGUNDO PARCIAL. LOS ALUMNOS DEBERÁN INTERIORIZARSE DE TODOS LOS TEMAS 
DESARROLLADOS DURANTE LAS CLASES SOBRE LOS CUALES PODRÁN SER INTERROGADOS 
EN LOS EXÁMENES PARCIALES Y EN EL EXAMEN FINAL. 
 
LOS ALUMNOS LIBRES DEBERÁN PRESENTAR SUS TRABAJOS ESCRITOS UN MES ANTES DE 
LA FECHA DEL EXAMEN FINAL Y AQUELLOS QUE PLANEEN RENDIR EN FEBRERO O MARZO 
DEBERÁN PRESENTAR SUS TRABAJOS EN DICIEMBRE DEL AÑO ANTERIOR, DE TAL MANERA 
QUE EL PROFESOR CUENTE CON EL TIEMPO NECESARIO PARA CORREGIRLOS.  EN EL 
MOMENTO DE LA ENTREGA SE ACORDARÁN CON EL ALUMNO LAS INSTANCIAS DE 
CONSULTA COMO LO ESTABLECE LA REGLAMENTACION VIGENTE. SE SUGIERE 
CONSULT AR LAS RESOLUCIONES DEL HCD /HCS 221/2016 Y 662/2016. 
LOS ALUMNOS LIBRES PODRÁN CONTACTAR AL DOCENTE A TRAVÉS DE LA MENSAJERÍA 
DEL AULA VIRTUAL, GUARANÍ O CORREO INSTITUCIONAL DEL DOCENTE.  
 
LOS ALUMNOS INTERNACIONALES SERÁN EVALUADOS SOBRE LOS TEMAS QUE HAYAN SIDO 
DESARROLLADOS DURANTE SU CURSADO DE LA ASIGNATURA. LA MODALIDAD SERÁ ORAL 
O ESCRITA, SEGÚN LO ESTABLEZCA LA CÁTEDRA. EN CASO DE APLAZO, LOS ESTUDIANTES 
TENDRÁN UNA INSTANCIA DE RECUPERACIÓN.    
 
Investigación en biblioteca y en Internet 
Se guiará a los alumnos en la búsqueda de material en biblioteca y/o en Internet, y en la óptima utilización de las 
bibliotecas de nuestra ciudad. Se podrán utilizar textos de todo tipo relacionados con el tema de elección: 
publicaciones periodísticas, publicaciones populares, documentos históricos, fuentes oficiales y no oficiales, 
diccionarios, enciclopedias, atlas, el material de entrevistas personales a expertos, y todo otro material que resulte 
relevante y adecuado --incluidos vídeos y programas de televisión, si fueran necesarios. 
 
Procedimiento Investigativo: Guía del Profesor 
Se asistirá a los alumnos en la organización y el ordenamiento del material reunido. El docente los guiará a fin de 
que los alumnos puedan abordar y presentar los temas escogidos de una manera efectiva y puedan también 
confeccionar la bibliografía comentada, sintetizar el material reunido e incorporar citas y referencias en forma 
correcta. A fin de que esta asistencia pueda realizarse productivamente, los alumnos deberán participar de un 
encuentro presencial individual obligatorio con el docente (writing conference) en el mes de septiembre. 
 
Evaluación 
 
Modalidad de evaluación conforme a la reglamentación vigente. La seriedad en el tratamiento del tema, la 
profundidad de análisis y el criterio personal son esenciales.  Se descartará cualquier trabajo bajo la menor 
sospecha de plagio o copia disfrazada --total o parcial-- de otros trabajos escritos ya existentes, como así también el 
refraseo de material de consulta haciéndolo pasar como propio.  Se evaluará la confección y construcción del 
discurso escrito siguiendo los universales de la lingüística del texto. Se espera del alumno que cursa el último año 
de la carrera que cumpla los siete parámetros básicos de la textualidad: 1. Cohesión; 2. Coherencia; 3. 
Intencionalidad; 4. Aceptabilidad; 5. Informatividad; 6. Situacionalidad; 7. Intertextualidad.  
Nota: En el caso que el docente dude de la originalidad del texto redactado por el/la alumno/a, es decir si el 
docente sospecha plagio, se le solicitará a dicho/a alumno/a que redacte nuevamente el texto en cuestión en 
presencia del docente o que defienda en forma oral las ideas expresadas en el trabajo escrito.  
  
Criterio de evaluación basado en "portfolio assessment" (TRABAJO DE INVESTIGACIÓN) 
 


Wikipedia article Proposal / References (bibliography): (aprobado / reprobado) 
selección de 5 fuentes relevantes al tema escogido, con los respectivos comentarios del alumno.  







Ambos prácticos deberán ser entregados en la fecha que estipule la cátedra y hasta las dos semanas 
posteriores.  De lo contrario no serán evaluados y no podrán ser recuperados. Si los alumnos tuvieran que 
revisar los prácticos estos deberán ser entregados la primera semana de clases al regreso de las vacaciones de 
invierno, en caso contrario los prácticos se considerarán desaprobados. 


 
Professional Interview: La entrevista deberá incluir 10 preguntas principales y por lo menos otras 5 basadas 
en las respuestas del entrevistado/a. Los alumnos deberán entrevistar a un profesional que esté directa o 
indirectamente relacionado con el tema escogido para el trabajo final. 


 
Final versión.  
 


3. MODALIDAD DE EVALUACIÓN 
 
Requisitos para regularidad: 
• Los alumnos regulares deberán cumplir con las reuniones obligatorias destinadas a la redacción del trabajo 


final escrito (El Proyecto de Wikipedia).  
• Aprobar los cuatro parciales (tres orales y el TRABAJO DE INVESTIGACIÓN) que fije la cátedra con un 


mínimo de 4 (cuatro). 
• El alumno tendrá derecho a recuperar un parcial en caso de aplazo o ausencia. 
 
Condición de Alumnos Libres 
• Presentar cinco trabajos escritos, a saber: dos ensayos cortos (de dos páginas cada uno, en las que se resuma un 


artículo publicado en una revista profesional y se hagan comentarios evaluativos pertinentes); una propuesta 
para el trabajo final, una bibliografía comentada (con un mínimo de 10 fuentes consultadas) y el trabajo escrito 
de investigación sobre un tema que deberá consultar con el profesor con la debida anticipación.   


• Los cinco trabajos deberán ser presentados antes de la finalización del dictado de clases.  Se establece la 
segunda semana de octubre como fecha tope de entrega de dichos trabajos para quienes intentan presentarse al 
examen final en los turnos de noviembre y diciembre.  Los alumnos que decidan rendir en febrero o marzo, 
deberán presentar los trabajos escritos en el segundo turno de diciembre como fecha tope de entrega. 


• Los trabajos deberán respetar las pautas de formalidad y de extensión propuestos por la cátedra. 
El ensayo (resumen-comentario) y la propuesta deberán constar de aproximadamente 2 (dos) páginas cada una, 
y la bibliografía comentada deberá constar de 4 (cuatro) a 6 (seis) páginas. En ningún caso podrán exceder la 
extensión y los límites fijados. 


• Los trabajos escritos deberán ser realizados en forma individual. 
• Aprobar el examen final oral. Para poder presentarse a rendir el examen final oral, el alumno deberá tener 


aprobados los cinco trabajos escritos.  Tanto el trabajo escrito previo al examen oral como el examen oral son 
instancias eliminatorias . Quienes decidan rendir en los turnos de noviembre/diciembre y febrero/marzo 
deberán presentarlos por lo menos con cuarenta días de anticipación para darle a la profesora el tiempo 
necesario para corregirlos. 


 
4. EXAMEN FINAL 
 
Regulares: El examen final será oral. Los alumnos realizarán una presentación sobre un tema elegido 
libremente y no relacionado a los contenidos de la Sección Oral, ni el tema de proyecto Wikipedia, e 
intercambiarán opiniones, comentarios, y/o preguntas sobre el mismo con sus compañeros. 
 
Libres: La evaluación final se efectuará por medio de un examen oral. Los alumnos realizarán una 
presentación sobre un tema elegido libremente y no relacionado a los contenidos de la Sección Oral, ni el 
tema de proyecto Wikipedia, e intercambiarán opiniones, comentarios, y/o preguntas sobre el mismo con 
sus compañeros. Para acceder a la evaluación final el alumno deberá tener aprobados los cinco trabajos 
escritos. Tanto el trabajo escrito previo al examen oral como el examen oral son instancias eliminatorias. 
 
 







 
5. CONTENIDOS 
 
1. FILM AND TELEVISION. 
 Critiques and analysis of film, television, and adaptations. Review of modes of production and distribution. 
 
2. IMMIGRATION AND MULTICULTURALISM 
The perceived problems and realities of immigration. The benefits of multiculturalism. Immigration and 
multiculturalism as they relate to Córdoba. 
 
3. SPIRITUAL TRADITIONS 
Religion and society. History and traditions of representative religions/philosophies in Córdoba. Examines religious 
activity in contemporary society. 
 
4. POPULAR CULTURE- COMICS AND MUSIC  
Introduction to postmodernism and cultural studies/popular culture studies.  The importance of popular culture in 
the US.  Comic strips and books. The ideology of popular music. Analysis of varying aspects of popular culture. 
 
FUENTES EN LA WORLD WIDE WEB 
 
Citation Style: 
Wikipedia:  https://en.wikipedia.org/wiki/Wikipedia:Citing_sources 
 
Research Resources:  
ERIC: http://ericir.syr.edu/ 
Google Scholar: http://scholar.google.com/schhp?sourceid=navclient&hl=en 
SeCyT/Biblioteca Electrónica: http://biblioteca.mincyt.gov.ar/ 
 
Culture News: 
Movie and TV News: http://www.imdb.com/news/sb/ 
MTV News: http://www.mtv.com/news/ 
Music-News.com: http://www.music-news.com/ 
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FUNDAMENTACIÓN  


La asignatura Seminario de Literatura de Habla Italiana desde la Posguerra está centrada en 


corrientes y autoras/es pertenecientes al período que se extiende desde el periodo de posguerra de la 


Segunda Guerra Mundial hasta la actualidad. Extendemos, por lo tanto, la noción tradicional de 


“posguerra” en tanto franja histórica contigua al episodio bélico, marcada por las posibles 


consecuencias -tanto a nivel individual como social que persisten- a una concepción cronológica 


ampliada de lo “post-”. El sentido de esta expansión cronológica radica en la necesidad de dar al 


alumnado una visión panorámica de la ficción italiana posterior a la Segunda Guerra Mundial, 


señalando su genealogía y marcando pervivencias y emergencias. El abordaje de la 


contemporaneidad supone una decisión que no se limita al contenido de las obras seleccionadas, sino 


a la decisión metodológica y crítica de complementar los aportes de las narratológicas con las de los 


estudios culturales. 


Desde esta perspectiva, se analizarán los textos del corpus, ciñéndonos al eje temático de la violencia 


en un trazado que va desde las modalidades aquellas propias de la novela policial en sus diferentes 


variantes a la tematización de otros espectros violentos en la narrativa testimonial de los migrantes. 


En un primer acercamiento a las corrientes, se presentará al alumnado el marco teórico metodológico 


del análisis crítico literario, ya sea en lo que respecta a la elaboración de contenidos como así 


también en la determinación de las causas, condiciones y espacios de producción contemporáneos. A 


tal efecto, se propondrán diferentes propuestas narratológicas que sirven de puente entre los propios 


estudios literarios y la construcción de sentido ya que, dentro de la carrera, existen asignaturas afines 


con las cuales la cátedra trabajará, integrando contenidos: Literatura de los Pueblos de Habla Italiana 


I, Lengua IV, Metodología de la Investigación Literaria y Teoría y Análisis del Discurso Literario. 


 


OBJETIVOS  


Generales: Al finalizar el año académico, el alumnado estará en condiciones de:  


✓ Promover y desarrollar la competencia literaria con el objeto de realizar una lectura comprensiva y 


analítica de un texto literario mediante el desarrollo del espíritu crítico. 


✓ Reflexionar sobre la realidad cultural y social italiana contemporánea a través de la lectura de los 


textos literarios seleccionados.  


✓ Caracterizar la novela policial italiana de posguerra en relación con la cultura de la época y dentro 


del marco histórico en el que se inscribe.  
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✓ Aplicar al estudio de las novelas italianas los conocimientos adquiridos en teoría literaria y 


análisis de textos.  


✓ Comprender, sintetizar, reflexionar y discutir sobre textos literarios teniendo con respecto al 


contexto de producción, además de las influencias literarias anteriores y las correspondientes a la 


época. 


Específicos: Al concluir el año académico, el alumnado estará en condiciones de:  


✓ Comprender los cambios que se produjeron en la literatura italiana desde la posguerra a la 


actualidad.  


✓ Comprender la novela policial italiana del período estudiado, con relación a los fenómenos 


literarios y artísticos que se desarrollan en el mismo período.  


✓ Distinguir las características de los géneros literarios en estudio y su modo de representación de la 


realidad.  


✓ Leer y analizar las obras de los autores más representativos de las manifestaciones literarias 


seleccionadas.  


✓ Reconocer manifestaciones literarias contemporáneas y elaborar reseñas sobre las visiones de 


las/os autoras/es propuestos sobre la realidad del país en la actualidad. 


 


CONTENIDOS  


Unidad 1: La literatura italiana de posguerra. Precisiones conceptuales. Contexto histórico y político. 


El neorrealismo italiano: tendencias del movimiento en obras de Natalia Ginzburg, Beppe Fenoglio e 


Italo Calvino. El cine neorrealista y su vinculación con la literatura. El Grupo del 63: neovanguardia 


y experimentalismo. Literatura y mass media. La narrativa entre cultura nacional y regional: sus 


corrientes y la definición de canon literario. 


Unidad 2: La narrativa policial.  


Antecedentes históricos, culturales y literarios del relato policial clásico. Su significación en el 


panorama literario posterior a la guerra: el gesto violento y las pervivencias del trauma. Los 


elementos canónicos del género: invariantes y variables. Los subgéneros: novela negra, novela de 


suspenso, novela de enigma, entre otros. Aplicación de rasgos estructurales del género en Carlo E. 


Gadda, Leonardo Sciascia, Andrea Camilleri, Giorgio Scerbanenco. 


Unidad 3: Un fenómeno literario: la novela policial “a la italiana”. 


Surgimiento y desarrollo del giallo. Puntos de convergencias y divergencias con la novela policial 


extranjera. Componentes del género en Giorgio Ballario y Andrea Pinketts. Las ciudades del delito: 


del ambiente provincial al ambiente metropolitano. Paola Calvetti y el rol de las mujeres en el 
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policial italiano. El relato policial italiano y su relación con el cine y la televisión en Niccolò 


Ammaniti y Antonio Tabucchi. 


Unidad 4: Otras narrativas italianas de violencia. 


La literatura del siglo XXI. La violencia en los contextos artísticos-literarios italianos en la 


actualidad. Narrativas migrantes: desplazamientos forzados: la migrancia y las formas violentas de la 


vida social. Construcción social del significado de violencia, los medios de comunicación. Nuevas 


formas de escritura y representaciones lingüísticas en Andrea Camilleri, Isoke Aikpitanyi y Laura 


Maragnani y Pap A. Khouma. 


 


METODOLOGÍA DE TRABAJO  


Este programa adopta como eje central el estudio de las narrativas de violencia en textos ficcionales 


de la literatura italiana de posguerra de la Segunda Guerra Mundial. Propone, en primer término, el 


estudio y la reflexión sobre la investigación en la literatura, con la aplicación de una metodología de 


trabajo. En segundo lugar, el estudio y la reflexión sobre la teoría y la evolución de la novela policial 


extranjera y su repercusión en Italia. Para la concreción del punto anterior se propone el estudio de 


diversas manifestaciones de novelas policiales italianas y nuevas corrientes representativas de 


violencia en el período considerado; los personajes, sus roles y representaciones, haciendo hincapié 


en la figura del investigador; las relaciones entre la novela y los/las autor/as. 


En este seminario, favorecerá el intercambio en las distintas actividades ya sea en las exposiciones 


del marco teórico de la docente a cargo, quien elaborará guías de estudio para facilitar el 


acercamiento del alumnado a los contenidos y obras del corpus de trabajo; el alumnado, a su vez, 


tendrá la posibilidad de trabajar de forma individual o en actividades colaborativas que permitan la 


adquisición de los conocimientos y la construcción conceptual conjunta para enriquecer la actitud 


crítica y superar las dificultades que puedan surgir. Además del trabajo habitual desarrollado en la 


clase presencial, el alumnado también tendrá la posibilidad de utilizar el aula virtual, para contar con 


un espacio adicional de comunicación con el docente que le posibilite realizar tareas 


complementarias a los temas desarrollados a través de foros, glosarios y diversas aplicaciones que 


permitan la mejora de los procesos de aprendizaje 


 


MODALIDAD DE EVALUACIÓN  


✓ Alumnos promocionales: Deberán cumplir con el 80% de asistencia a las clases dictadas y aprobar 


2 (dos) parciales y 5 (cinco) trabajos prácticos. El promedio de parciales y trabajos prácticos deberá 


obtener un mínimo de 7 (siete) puntos. Podrán recuperar un parcial y 2 trabajos prácticos, conforme 


lo establece la resolución vigente.  
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✓ La modalidad de los TP y parciales será explicitada por el titular de cátedra sobre la base de los 


temas tratados y en las fechas establecidas.  


✓ Alumnos regulares: Deberán aprobar 2 (dos) parciales con un mínimo de 4 (cuatro) puntos con la 


posibilidad de recuperar sólo uno (1) de ellos por ausencia o por aplazo.  


✓ Alumnos libres: El examen final se dividirá en dos partes, una escrita y un oral, siendo ambas 


eliminatorias. Además, deberán presentar a la cátedra un trabajo escrito con la modalidad de paper y 


conforme la normativa vigente. La aprobación de dicho trabajo es indispensable para rendir el 


examen. En su corrección se tendrá en cuenta el nivel de lengua, el modo de exposición de los 


contenidos y calidad de los mismos. 


✓ Con respecto al aspecto formal, el paper deberá estar constituido por las siguientes partes: título, 


resumen (abstract), introducción, contenido, conclusiones y referencias bibliográficas. Se entregará a 


la cátedra una copia impresa del trabajo el que deberá tener una extensión de 8 páginas tamaño A4, 


fuente Times New Roman 12, interlineado 1.5, indicando, además, la dirección de e-mail 


institucional en la que el alumno deberá recibir la correspondiente notificación.  


✓ Alumnos extranjeros: se evalúan de igual modo que los alumnos promocionales, dependiendo de 


la asistencia, es decir, si cursa uno o ambos cuatrimestres. 


 


CRONOGRAMA TENTATIVO  


El primer parcial se planificará para la tercera o cuarta semana de junio y el segundo, para la tercera o 


cuarta semana de octubre. Los trabajos prácticos se evaluarán en los meses de abril, mayo, agosto y 


septiembre, respectivamente. Los recuperatorios están previstos para la primera semana de 


noviembre. 


 


CRITERIOS DE EVALUACIÓN  


La modalidad de evaluación se realizará conforme lo establecido por Res. HCD N. 21/16 y Res. HCS 


Nro. 662/16. En la evaluación sumativa se tomarán en cuenta todos los aspectos que permitan valorar 


el dominio de los temas de la asignatura y la capacidad de expresarlos en un registro de lengua 


correcto y adecuado en virtud de los objetivos establecidos. También se tendrá en cuenta la 


participación activa en clase, el compromiso personal demostrado a través de las actividades 


propuestas por la cátedra, el respeto hacia el docente y la tolerancia hacia sus pares. Tanto el trabajo 


final para alumnos libres como en los parciales y trabajos prácticos escritos que deben realizar los 


alumnos regulares y promocionales. Cuando se reproduzcan literalmente conceptos extraídos de la 


bibliografía de consulta utilizada, se debe citar la fuente. 
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PIERANGELI, FABIO. Ultima narrativa italiana (1983- 2000). Edizioni Studium. Roma, 2000 
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GINZBURG, Natalia. Le voci della sera. Einaudi. Torino, 1961. 


KHOUMA, Pap. Noi italiani neri. Storia di ordinario razzismo. Dalai editore. Milano, 2010. 


PINKETTS, Andrea.  Lazzaro, vieni fuori. Feltrinelli. Milano, 1991. 


SCIASCIA, Leonardo. Il giorno della civetta. Einaudi, Torino, 1961. 
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FUNDAMENTACIÓN 


 


 


 Los alumnos de portugués, que cursan la materia poseen ya conocimientos 
pedagógicos, esto permite abordar los problemas educativos, directamente desde una 
perspectiva filosófica 
  
 Las temáticas  se proponen en el marco socio histórico actual, lo que lleva a 
enfocarlas dentro del debate modernidad – postmodernidad  y su particular 
manifestación en Latinoamérica; cuestión ineludible en las circunstancias histórico 
sociales actuales, signadas por el descrédito de los ideales modernos y la 
consolidación de nuevas visiones  del mundo, del saber y la enseñanza. Momento de 
particular preocupación para los países en desarrollo, en franco deterioro, que viven 
contradictoriamente el avance del neoliberalismo y la necesidad de viejas utopías 
emancipadoras. 
 
 Las consideraciones anteriores explican el papel asignado a la filosofía como 
espejo epocal, hiperconciencia de las crisis históricas y teoría crítico-reflexiva, su 
función de análisis y explicitación de los supuestos, de instrumento desestebilizador, 
desocultador y deconstructor. Consecuentemente, la Filosofía de la Educaciòn que se 
propone reivindica a la Filosofía como práctica que coloca en el centro de sus 
preocupaciones cuestiones éticas y políticas –las que junto a problemáticas 
antropológicas y gnoseológicas- constituyen dimensiones ineludibles para la 
comprensión y construcción de teorías y prácticas educativas.  
 


Los contenidos se circunscriben básicamente al contexto nacional y 
latinoamericano, relacionado con algunos otros discursos que trascienden nuestras 
fronteras espacio temporales. 


 
 La temática se ha limitado a cuatros cuestiones (unidades de programa). En su 
desarrollo se analizan diversas posturas filosóficas de fuerte impacto en el campo 
educativo.  
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OBJETIVOS 
 
 


OBJETIVOS GENERALES 
 
• Repensar el campo disciplinar, las funciones específicas y las concepciones de 
Filosofía y Pedagogía. 
• Descifrar los supuestos filosóficos y pedagógicos de las teorías y prácticas 
docentes. 
• Conectar con los debates históricos actuales y la crisis educativa en el contexto 
nacional y latinoamericano en tiempos posmodernos. 
• Promover el desarrollo de una actitud crítica y problematizadora. 
• Estimular el diálogo, la confrontación y la capacidad argumentativa en los 
procesos de investigación y aprendizaje. 
 
 


OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 


• Analizar las variables fundamentales del hecho educativo. 
• Identificar supuestos filosóficos en teorías y prácticas pedagógicas. 
• Analizar el problema de los fines y la relación pedagógica en el marco del sistema 


educativo argentino. 
• Conocer los aportes de diversas perspectivas filosóficas al problema del discurso. 
• Elaborar un proyecto de investigación sobre una problemática en la enseñanza de 


las lenguas, conectando los aportes teóricos con experiencias institucionales. 
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PROGRAMA DE FILOSOFÍA DE LA EDUCACIÓN 


 
 
UNIDAD NRO. 1 
 
Eje temático: El problema Epistemológico 
 
• Pedagogía, Filosofía y ciencias de la Educación. 
• Filosofía y Ciencias de la Educación. El análisis filosófico y la Educación. Filosofía 
y Filosofía de la Educación. Filosofía y Educación. 
• Un mundo sin substancias o esencias. 
• Postmodernidad ¿Una sociedad transparente? 
• La Interdisciplinariedad en la crisis actual de las ciencias. 
 
 
UNIDAD NRO. 2 
 
Eje temático:  El problema de los fines, valores  y sistema educativo. 
 
• El Problema del fin. 
• El saber y la enseñanza (performatividad) en las sociedades informatizadas. La 
Cultura escolar en la sociedad posmoderna. 
• La educación en la cultura de la posmodernidad. Los posmodernos y su 
neoconservadurismo. El banquete tecnológico.  Nuevas tecnologías, y su uso 
latinoamericano. 
• Los fines en la transformación educativa. Ley Federal de Educación (24195). 
• La ética y su porvenir. La voluntad de valor. Los valores en el salón de Clases. 
Norma y utopía en educación. 
 
 
 
 
 
 
UNIDAD NRO. 3 
 
Eje temático: El problema de la relación pedagógica y las instituciones educativas. 
 
• El problema de la marginalidad y la educación en América Latina. Teorías críticas 
y no críticas de la educación. Lo público y lo privado. 
• Una propuesta Latinoamericana: La pedagogía de la Liberación. 
• Saber, poder y manipulación. El poder de la palabra. 
 
 
 
UNIDAD NRO. 4 
 
Eje temático:  Estado, institución y enseñanza de las lenguas. 
 
• La escuela como agente educativo y sus funciones. 
• Filosofía de la enseñanza. El lenguaje del aula y su enseñanza. 
• Escuela y calidad educativa. 
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• Análisis crítico de propuestas educativas sobre la enseñanza de las lenguas en 
instituciones de nuestro medio.
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BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA  


 
Unidad Nro. 1 
 
• Scheffler, I. (1970)  Bases y condiciones del conocimiento. Paidos, Bs. As. 
• Avanzini, G. (1982) “Filosofía y ciencias de la Educación” en  La pedagogía en el 


Siglo XX. Narcea, Madrid. 
• Moore, T. W. (1987)  Introducciòn a la Filsofía de la Educación. Trillas. México. 
• Follari, R. (1988) “filosofía y Educación: nuevas modalidades de una vieja relación”. 


Revista Argentina de Educación, Bs As. 
• Rorty, R. (1997) ¿Esperanza o conocimiento? Una introducción al pragmatismo. 


F.C.E. 
• Vattimo, F. (1990)  La sociedad transparente. Paidos. Barcelona. 
• Sienebeneicheler, Flavio, La interdiciplinariedad en la crisis actual de las ciencias. 


Educacao e Filosofía. Revista Semestral, Universidad Federal de uberlandia, Vol 3, 
Nro 5 y 6, 1989. Traducción para la Catedra de Garimaldi Nilda. 


 
 
 
UNIDAD NRO. 2 
 
• Cirigliano, G. La Filosofía de la Educación. Bs As, Humanitas, 1987. 
• Lyotard, J. La condición postmoderna. Cátedra, Madrid. 
• Gomez Perez, Angel I. La cultura escolar en la sociedad posmoderna. 
• Colom y Mélich (1994) Después de la modernidad. Nuevas filosofías de la 
educaciòn. Paidós, Barcelona. 
• Mardones, J. (1990) “El neoconservadurismo de los posmodernos” en  En torno a 
a la posmodernidad.  Anthropos, Barcelona. 
• Casalla y otros (1987) Identidad cultural, ciencia y tecnología. Aportes para un 
debate latinoamericano. Estudios Latinoamericanos, Bs. As. 
• Barbero, Jesús Martín, Procesos de comunicación y matrices de cultura. México, 
Ed. Gili. 
• Savater, Fernando, Ëtica como amor propio, México, Mondadori, 1988. 
• Savater, Fernando, Invitación a la Ética, Barcelona, Ed. Anagrama, 1988. 
• García, S. Y Vanella, L. (1992)  Normas y valores en el salón de clase. Siglo XXI, 
México. 
• Sacristán, Gimeno,  Explicación, norma y utopía en el salón de Clases. Bs As, Ed. 
Sígueme, 1978. 
 
 
 
UNIDAD NRO. 3 
 
• Saviani, (1993) “Las teorías de la educación y el problema de la marginalidad en 
américa latina”. Revista Argentina de Educación, Bs As. 
• Dussel, E. (1992)Fundamentación de la ética y la filosofía de la liberación.  Siglo 
XXI.   
• Freire, Paulo, La Educación como práctica de la libertad, Bs As, S XXI, 1971. 
• Freire, Paulo, La Pedagogía del oprimido, Bs As, S XXI, 1972. 
• Freire, Paulo, Extensión o comunicación, Bs As, S XXI, 1973. 
• Foucault, M. (1992)  Microfísica del poder.  La piqueta, Madrid. 
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UNIDAD NRO 4 
 
• Borzone de manrique, A. (1990) “Una concepción del desarrollo del lenguaje para 


la investigación y la práctica educativa”. Cuadernos de investigación. Instituto de 
Ciencias de la Educación. UBA. 


• Carrizales, C. (1990) “las palabras estelares en los ciscursos de formación” en  El 
discurso pedagógico. Análisis, debate y perspectivas.  Dilema México. 


• Cazden, C. Bs As. (1989) “Acceso a la comprensiòn de la institución y el proyecto 
educativo denominado curriculum”. Ministerio de Educación y Justicia, Secretaría 
de Educación, OEA. 


• Schmelkes, S “Hacia una mejor calidad de nuestras escuelas”. Interamen 32. Serie 
Educativa 


 
 


BIBLIOGRAFÍA OPTATIVA (DE CONSULTA) 
 


• Adorno, T. (1998) Educación para la emancipación. Mora, Madrid. 
• Almandoz, M. R. Sistema Educativo Argentino. Escenario y políticas. Bs. As., 


Santillana, 2000. 
• Ball, Stephen, La micropolítica de la escuela.  Barcelona, Paidós. 
• Bourdieau, Pierre, Sociología y Cultura. Edit. Griojalbo. 
• Bourdieu, P. (1990) “Algunas propiedades de los campos en Sociología y cultura. 


Grijalbo, Madrid. 
• Brígido, Ana María, El sistema educativo argentino. Elementos conceptuales, 


metodológicos y empíricos para su análisis. Córdoba, Edit. Brujas, 2004. 
• Chaves, P. (1997) “Proyecto educativo institucional” Jornadas Extraordinarias 


Fundación J. Piaget. 
• Davini, María Cristina, La Formación docente en cuestión: política y pedagogía. Bs 


As, Paidós, 1995. 
• Dewey, J. (1997) Democracia y Educación. Una introducciòn a la filosofía de la 


educación. Morata, Madrid. 
• Diaz, Mario, Aproximaciones al campo Intelectual de la Educación, en Larrosa, 


Jorge, Escuela, Poder y Subjetivación. Ediciones La Piqueta, Madrid. 
• Diker, Gabriela y Terigi, Flavia, La formación de maestros y profesores, hoja de 


ruta. Bs As. Paidós. 
• Dussel, Inés y Caruso, Marcelo, La invención del aula. Una genealogía de las 


formas de enseñar.  Bs. As. Santillana, 1999. 
• Edelstein, Gloria y Coria, Adela,  Imágenes e imaginación. Iniciación a la docencia.  


Bs As, Kapelusz. 
• Filmus, Daniel, Estado, sociedad  y Educación en la Argentina de fin de siglo. 


Proceso y desafíos. Bs. As. Troquel, 1996. 
• Freire, E. (1992) “La alfabetización de adultos” en Educación Libertadora. 
• Furlan, Alfredo, El campo pedagógico. UNAM, México, 1990. 
• García Delgado, Daniel, Estado y Sociedad. FLACSO, Edit. Tesis-Norma. 
• Gutierrez, Alicia,  Pierre Bourdieau, las prácticas sociales. Edit. Universitaria, 1997. 
• Gvirta, Silvina (comp.), Textos para repensar el día a día escolar.  Bs As, 


Santillana, 2000. 
• Pineau, pablo,  La Escuela como máquina de educar. Bs As, Paidós, 2001. 
• Poggi, Margarita, Apuntes y aportes para la gestión curricular.  Bs. As., Kapelusz, 


1999. 
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EVALUACIÓN 


La evaluación se realizará mediante las instancias formales de la reglamentación 
vigente en la Facultad y otras actividades que eventualmente, se consideren 
oportunas. Se atenderá a la evolución grupal e individual en los procesos de 
aprendizaje. Se favorecerá la autoevaluación y aplicarán instrumentos evaluativos 
acordes a los sujetos y contenidos.  
 
Criterios de Evaluación  
 
• Claridad conceptual, conocimiento del marco teórico.  
• Adecuado uso de vocabulario específico. 
• Correcta transferencia de los contenidos a distintas situaciones.  
• Correcta presentación formal de los trabajos.  
 
Trabajos Prácticos  
Se plantearán como actividades grupales o individuales, en número a determinar, que 
respondan a las necesidades del proceso de aprendizaje de los alumnos y posibiliten 
la búsqueda de información bibliográfica, la reflexión crítica y propio posicionamiento 
en relación a la temática objeto de la evaluación.  
Cantidad de Prácticos: 5 (cinco)  
 
Parciales  
 
Tendrán como función la evaluación de los contenidos en las unidades trabajadas y 
procurarán la integración de los mismos.  
Cantidad de Parciales: 1 (uno)  
 
Recuperatorios  
Se podrán recuperar 2 prácticos y un parcial.  
 


CONDICIONES DE CURSADO 
Alumnos promocionales  
• 80% de asistencia a clases como mínimo.  
• 100% de trabajos prácticos aprobados (los alumnos podrán recuperar 2 prácticos, 
por ausencia o aplazo)  
• El parcial aprobado, con la posibilidad de recuperarlo por ausencia, aplazo o elevar 
promedio.  
• Promedio general 7 (siete), debiendo dicho promedio, ser número entero y no una 
fracción inferior a éste. La nota final será el promedio que se obtenga de sumar las 
notas de los parciales más el promedio de los prácticos.  
 
Alumnos regulares:  
• El parcial aprobado  
• Examen final oral  
• Calificación mínima: 4 (cuatro)  
El examen será oral y versará sobre los contenidos desarrollados del programa 
correspondiente al año lectivo en que obtuvo la regularidad.  
 
Alumnos libres:  
Examen escrito y oral, sobre todos los contenidos del programa vigente (el último 
aprobado por Secretaría Académica) en su totalidad. Ambas instancias son 
eliminatorias. El promedio se consignará en el acta con cifra entera. 


 
Montenegro, Gabriel 
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FUNDAMENTACIÓN


El Seminario de Intercomprensión en Lenguas Romances integra el plan curricular del


Profesorado de Portugués cuyo foco de estudio es la intercomprensión del italiano y del francés


a partir del español (L1) y del portugués (L2) ampliando el repertorio comunicativo a cuatro


lenguas.


Sustentan esta propuesta, la convicción basada en principios constructivistas de que los


conocimientos previos de todo tipo juegan un papel crucial en la apropiación de nuevos


conocimientos. Así, en este enfoque plural (Candelier, 2008), el punto de partida se centra en el


estudiante, en lo que conoce, en su conocimiento del mundo y en su saber lingüístico


proveniente de experiencias de otras asignaturas de la carrera. El aprovechamiento de ese


repertorio es el foco de interés de la intercomprensión, pues sabemos que todo individuo


expande su experiencia lingüística, discursiva y cultural y no incorpora las lenguas y esas


dimensiones en compartimentos estancos, sino que desarrolla una competencia plurilingüe y


pluricultural (Masello, 2022). Al tener la construcción del sentido y la reflexión intersistemas


(López, Barrios, 2010) y sus funciones de socialización como centro de atención, este espacio


curricular propone brindar herramientas al futuro profesional para fomentar la calidad en la


enseñanza y el aprendizaje de lenguas que son vehículos de cultura, identidad y saberes


sociales. Se hace necesario también un trabajo descriptivo de las formas con estrategias de


transferencia lingüística sobre lenguas de una misma familia (Candelier, 2008, Carullo, 2007,


Wilke et.al. 2012).


Esta propuesta formativa contempla la selección de contenidos y sus modos de


tratamiento del uso, sentido y forma (Riestra, 2011) y se nutre de las contribuciones del


enfoque intercomprensivo (Alonso & Séré, 2001) (Carullo, 2007), (Marchiaro, 2012), (Olmo y


Muñoz, 2019) (Pérez, 2022), de la teoría del interaccionismo socio-discursivo (Bronckart,


2004), de géneros textuales (Bezerra, 2012) y de la lingüística contrastiva (Alloa y Miranda,


2001). Las narrativas transmedia, es otra dimensión que atraviesa nuestra propuesta de


enseñanza (Scolari, 2017), (Odetti, 2018), (Maggio, 2019). Las tecnologías digitales habilitan la


creación, uso y divulgación de contenidos basados en múltiples narrativas y lenguajes


hipermediales que no son efecto meramente de una cuestión técnica; los medios habilitan no


solo la aparición de nuevos soportes de la cultura y subjetividades, sino que producen nuevas


formas de expresión y pensamiento.


En esta perspectiva, los textos son mediadores de la acción y se producen en el marco


de una formación social determinada (contexto) adoptando un género, y en el marco semiótico


de una lengua determinada, que utiliza una materia expresiva específica y se organiza en
IF-2025-00339134-UNC-DOCE#FL


página 2 de 12







paradigmas léxicos y en estructuras morfosintácticas que dan cuenta de las relaciones del


agente enunciador con el contexto de acción. En consonancia con este enfoque, la lectura es


entendida como una práctica social que se realiza a través de acciones y operaciones de


construcción de sentido enmarcadas en el contexto de producción del texto en sus aspectos


físicos, sociales y subjetivos.


Este programa reúne un corpus de artículos de divulgación y obras ensayísticas sobre


proyectos llevados a cabo en América Latina como InterRom, LALIC, Interger que


contribuyeron a la instrumentación de Enfoques plurales para favorecer la lectura plurilingüe a


través de estrategias de Intercomprensión. Además, este proyecto curricular presupone la


familiaridad con diferentes prácticas de alfabetización académica de las que participan


estudiantes/ciudadanos quienes no solo saben leer y escribir, sino también ejercen las


prácticas sociales de lectura y de escritura que circulan en la sociedad conjugándolas con las


prácticas sociales de interacción oral.


Para potenciar los saberes transversales, desde este espacio curricular consideramos


importante la articulación y trabajo interdisciplinario de saberes lingüísticos y de saberes


disciplinares en pos de generar instancias de formación docente en el enfoque


intercomprensivo y promover el fortalecimiento institucional de miradas plurilingües. Es por eso,


que la cátedra articulará con las siguientes asignaturas de manera horizontal y vertical:


Gramática I y II, Taller de lectura y de expresión escrita, Historia de la Lengua, Seminario de


Lenguajes Especializados de Portugués y Didáctica de la Lengua II (incluye la Observación y la


Práctica de la Enseñanza)


Al finalizar el cursado se espera alcanzar un nivel de competencia que habilite la lectura


de textos en las lenguas citadas arriba, según el Marco de Referencia para los Enfoques


Plurales (MAREP, 2008) y el Volumen Complementario del Marco Europeo Común de


Referencia para las lenguas (2021) que se basa en el enfoque orientado a la acción, el cual


considera a los aprendientes como agentes sociales, usuarios activos de la lengua y seres


plurilingües y pluriculturales.


OBJETIVOS GENERALES


Nos proponemos que los y las cursantes puedan:


● Conceptualizar la intercomprensión desde perspectivas sociolingüísticas, lingüísticas y


didácticas.


● Desarrollar una competencia lectora en lenguas romances (francés e italiano) a partir del


español y portugués.
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● Potenciar estrategias de comprensión en lenguas romances y hábitos de reflexión entre


lenguas.


● Promover hábitos de reflexión metacognitiva.


● Caracterizar el proceso de intercomprensión como enfoque metodológico en la


enseñanza de idiomas.


OBJETIVOS ESPECÍFICOS


Nos proponemos que los y las cursantes puedan:


● Aplicar estrategias de transferencia entre lenguas romances.


● Experimentar y analizar la práctica intercomprensiva;


● Familiarizarse con géneros textuales de corte de divulgación general y académica.


● Reconocer similitudes y diferencias en los niveles grafo-fónicos, léxicos, morfológicos y


sintácticos de las cuatro lenguas.


● Reconocer los procedimientos discursivos de cohesión en las lenguas trabajadas.


● Identificar principios teóricos metodológicos subyacentes en proyectos pedagógicos


plurilingües.


CONTENIDOS


Los contenidos parten de una temática general de carácter divulgativo y están mediados en


entornos tecnológicos multimodales y multilenguajes y cumplen las distintas funciones sociales


y culturales.


Módulo I: Intercomprensión y plurilingüismo. Conceptos de base a partir de textos en


contextos situacionales de uso real.


Géneros textuales: Glosarios online. Titulares de noticias online. Sitio web: Romanica


Intercom. Definiciones de diccionarios online.


Aspectos temáticos: Plurilingüismo y multilingüismo repertorio y competencia plurilingüe.


Interpretación: Origen del concepto y características. El funcionamiento de la intercomprensión


en procesos de lectura de textos en lenguas romances y las bases de transferencia. Abordaje


contrastivo incluyendo el principio de los siete filtros o tamices de la intercomprensión en


lenguas emparentadas.


Aspectos lingüísticos: léxicos y morfosintácticos: léxico internacional, léxico panrománico, y


formación de palabras. Prefijos y sufijos, Género y número de sustantivos y adjetivos.


Determinantes y contracciones. Morfología verbal. Estructuras sintácticas panrománicas.


Grafo-fonéticos: correspondencias y particularidades ortográficas y fonéticas del italiano y del
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francés. Consonantes dobles, los acentos graves y agudos, el apóstrofo. Contrastividad


fonética con las consonantes ausentes en español.


Módulo II: Lectura plurilingüe: Estrategias de intercomprensión para el reconocimiento


de similitudes y diferencias entre lenguas romances.


Géneros textuales: Páginas web profesionales. Enciclopedia libre: Wikipedia. Fanfiction de


wattpad. Portada de libros. Reseñas de contratapa. Índices. Noticias online.


Aspectos temáticos: Desarrollo de estrategias intercomprensivas para la lectura plurilingüe de


textos de diversos géneros textuales. Desarrollo de capacidades inferenciales en la lectura de


textos en cuatro lenguas romances.


Aspectos lingüísticos: La cohesión verbal: Presente y pasado del modo indicativo. Formas no


personales. La cohesión nominal: Recursos gramaticales y léxicos de correferencia


(pronombres personales, posesivos, formas demostrativas, pronombres relativos). La conexión:


adición - oposición - causa - consecuencia – finalidad.


Módulo III: Proyectos mediados por enfoques plurilingües en la enseñanza de lenguas.


Géneros textuales: Carta: Carta europea del plurilingüismo. Resumen de artículos científicos


sobre los enfoques plurales en la enseñanza y la inserción curricular de la intercomprensión.


Aspectos temáticos: Proyectos pedagógicos europeos y latinoamericanos en el ámbito de la


didáctica del plurilingüismo. Sitios de proyectos en intercomprensión. Sitio web: Observatorio


Europeo del Plurilingüismo. Manual didáctico de intercomprensión: Análisis para la enseñanza


plurilingüe. La observación de clases de intercomprensión en el nivel superior universitario o en


escuelas secundarias.


Aspectos lingüísticos: Morfosintaxis: revisión y ampliación de los conectores lógicos.


Ordenadores del discurso. Identificación de los elementos que aseguran la cohesión textual.


MODALIDAD DE TRABAJO


Como el alumno/lector es el centro del proceso de enseñanza y aprendizaje, es


concebido como constructor de sentido y las mediaciones pedagógicas persiguen el objetivo de


poner en acción las competencias (Días-Barriga, 2011). Además, se hace hincapié en el


aprovechamiento del repertorio de aprendizaje, el reconocimiento de los siete campos o


tamices y la transferencia lingüística acompañados de una orientación inductiva.


La Intercomprensión en Lenguas Romances prevé el abordaje de géneros de


divulgación general y también académica. La temática es común en los textos
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preseleccionados en las cuatro lenguas a partir de los cuales se pretende desarrollar la


competencia intercomprensiva y generar un espacio de reflexión crítica en torno al rol de los


medios de comunicación en la construcción discursiva, su representación e incidencia en los


procesos socioculturales de la actualidad, convocando al alumnado y docentes a preocuparse


por la validación de la información (Litwin, 2003).


Las guías de cada módulo presentarán diferentes etapas de trabajo. A través del diseño


de actividades, se busca que los alumnos apliquen estrategias cognitivas y metacognitivas y


sus implicaciones en los momentos de lectura. El trabajo paratextual y de contexto de


producción de cada género facilita al lector la anticipación de los contenidos del texto y,


también, a descubrir su sentido general. Los aportes del trabajo con los géneros textuales y


combinándolo con los saberes previos sirven para promover procesos interaccionales de


comprensión y facilitar la lectura en sus tres fases.


Mediadas por el abordaje contrastivo, las actividades llevan a un proceso de


descubrimiento que se centra en la transferencia de conocimientos gramaticales y léxicos


considerando la noción de los siete tamices. Todo este proceso contribuye al registro mental de


un intersistema, el cual pasa a ser una nueva estructura de conocimiento. Estas actividades


serían de un segundo momento ya que se realizan después de que los alumnos hayan


completado las actividades de comprensión lectora. En este caso, se estimula la


concienciación acerca de las formas lingüísticas desde un punto de vista contrastivo


multilingüe, comparando el fenómeno en cuestión en las cuatro lenguas. La actividad de


poslectura se basa en el concepto de tarea del MCER y consistirá en desarrollar un tipo de


tarea escrita creativa con la intención de evidenciar los procesos mentales de orden superior y


representarlos a través de la textualización. La tarea requiere que el aprendiente evalúe el texto


que va produciendo y lo hace mediante la comparación de lo obtenido con las representaciones


de partida, constatación de logros o aciertos, diagnóstico de desajustes y la operación de


cambios en el texto.


Un aspecto fundamental para el aprendizaje autónomo es la autoevaluación. Por esta


razón, al finalizar cada módulo hemos incluido un test para que los alumnos puedan ir


autoevaluando los conocimientos y estrategias adquiridos a lo largo del recorrido de cada


módulo. Además, y para facilitar el aprendizaje autónomo y la autorregulación, hemos también


planeado un compendio gramatical intercomprensivo, que resume y profundiza todos los temas


abordados a lo largo de las guías de estudio, y las soluciones a todos las actividades de


respuesta cerrada y de trabajo extra áulico.
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Acerca de las dinámicas de trabajo están orientadas a rol colaborativo, las actividades


de estudio serán de carácter obligatorio grupales o individuales. En el caso de las actividades


grupales, se indicará cómo se forman los grupos.


El enfoque metodológico de la intercomprensión aquí propuesto no sólo busca


enriquecer el proceso de desarrollo de la conciencia lingüística, integrando saberes y


capacidades, sino que, además, pretende favorecer el desarrollo de la competencia plurilingüe


y pluricultural, generando una actitud de apertura frente a la diversidad.


Considerando la necesidad de evaluar la propuesta desde la mirada de los aprendientes


y de una reflexión en relación con la asignatura hemos diseñado un ticket de salida de la


materia, en cual implica una actividad de aplicación en grupos o individual que involucra hacer


un recorrido por todo el seminario y elaborar una presentación.


En cuanto al material didáctico , elaboramos una guía teórico-práctica en consonancia


con los contenidos de cada módulo desarrollados en esta propuesta que los alumnos podrán


descargar desde la plataforma 6 Moodle la cual constituirá una extensión del espacio áulico.


METODOLOGÍA DE EVALUACIÓN (Conforme a la reglamentación vigente)


Estudiantes promocionales (sin examen final (RHCD 104/2019) y rectificativa RHCD


138/19)


● Asistencia mínima del 80% a las clases dictadas o del 60% para estudiantes trabajadores o


con personas a cargo.


● Aprobación de 1 (un) parcial con nota mínima de 7 (siete).


● Aprobación de 2 (dos) trabajos prácticos.


● Posibilidad de recuperar el parcial por ausencia, aplazo o para elevar el promedio general. La


calificación obtenida reemplazará la nota de la evaluación recuperada.


● Posibilidad de recuperar 1 (un) trabajo práctico por ausencia, aplazo o para elevar el


promedio general. La calificación obtenida reemplazará la nota de la evaluación recuperada.


● Promedio final mínimo de 7 (siete). Esta cifra debe ser entera y no una fracción inferior (ej. si


el promedio final es 6,75 no se obtiene la promoción). Cuando la fracción sea 0,51 o superior


en los promedios iguales o superiores a 7, se considerará el número entero inmediato superior


(ej.: 7,75= 8; 8,51=9). El promedio general se obtiene de la suma del parcial más el promedio


de los trabajos prácticos, dividido por la cantidad de elementos (ej.: parcial 7+promedio


prácticos 9. Promedio final: 8)
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Estudiantes regulares


Los alumnos regulares deberán aprobar 1 (un) parcial con una nota no inferior 4 (cuatro). Se


prevé una sola instancia de recuperación por ausencia o aplazo. El examen final será escrito y


versará sobre los contenidos desarrollados en el año en que se obtuvo la regularidad.


Estudiantes libres


Los alumnos libres deberán aprobar, con nota no inferior a 4 (cuatro), un examen escrito sobre


los contenidos del programa vigente en su totalidad.


Criterios de evaluación


En cuanto a la comprensión lectora:


● Identificar el contexto de producción y aspectos de los géneros textuales.


● Identificar ideas principales y secundarias de un texto y establecer conexión entre ellas.


● Reconocer y explicar similitudes y diferencias en los planos lingüísticos y discursivos en


las cuatro lenguas.


● Realizar procesos transferenciales de una lengua a otra.


● Formular correctamente en español.


En cuanto al marco teórico:


● Expresarse con claridad y coherencia en la formulación de conceptos.


● Transferir conceptos teóricos a las tareas asignadas.


● Identificar posturas metodológicas en materiales y proyectos plurilingües.


BIBLIOGRAFÍA


La cátedra proporcionará el primer día de clases el material bibliográfico para el tratamiento de


los contenidos. Además, suplirá todo otro material que considere necesario para optimizar los


procesos de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes.


Las eventuales modificaciones en la bibliografía serán comunicadas oportunamente a través


del Aula Virtual de la asignatura.


BIBLIOGRAFÍA OBLIGATORIA


Material didáctico diseñado por la cátedra.


Araújo e Sá, Maria H. y Pinho, Ana Sofia. Intercompreensão em contexto educativo:
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Intercompreensão em contexto educativo: resultados da investigação resultados da


investigação. 2015. Disponible en:


https://www.miriadi.net/sites/default/files/livro-book_miriadi_-_v.01-08_-_final.pdf
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